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RESUMEN

Objetivo: El propdsito de este articulo de revision es identificar la relacion que se establece
entre el Estilo Cognitivo en la Dimension Independencia y Dependencia de Campo para la
eleccion de formacion profesional. Metodologia: Se realizé una revision documental en
diferentes bases de datos; se estim6 como criterio de inclusion que cada investigacion X
estableciera exploraciones, descripciones, relaciones, asociaciones o explicaciones @
estudiantes universitarios, EC-DIC y eleccidn de carreras universitarias en las é&g’gx\de las
ciencias basicas, sociales y de la salud. Resultados: Se encontr6 que el EC-Q@%’e asocia
con carreras en el area de ciencias sociales y el EC-IC se relaciona con\é‘@s de la salud,
ciencias exactas y educacion. Conclusiones: Debido a que existe u@%\ércada tendencia por
parte de los sujetos a elegir una formacion profesional en corr@%ﬁdencia con el tipo de
EC, se requiere estudios de tipo empirico analitico que estg@&sca posibles relaciones entre

N
el EC-DIC, tipo de programa pregradual elegido y la @?@spondencia de este con el alcance
O
@%
S
PALABRAS CLAVE: estilo cognitivo d@ndencia e independencia de campo (EC-DIC),

Q
estudiantes universitarios, perfil proﬁ@nal, eleccion de carrera.

de metas académicas.

N
N
&
ABSTRACT N
Q}%
N\i

Objective: The pur@%’of this review article is to identify the relationship established
between the Coghnitive Style in the Independence Dimension and Field Dependence for the

choice of &@?essional training. Methodology: A documentary review was made in different
databg&? it was considered as an inclusion criterion that each research established
e>®2§r\ations, descriptions, relationships, associations or explanations amongst university
students, EC-DIC and election of select college degrees and fields in the areas of basic,
social and health sciences. Results: It was found that the EC-DC is associated with careers
in the area of social sciences and the EC-IC is related to areas of health, exact sciences and
education. Conclusions: Because there is a marked tendency shown from the subjects to

choose a professional path corresponding with the type of EC, analytical-empirical studies



are required to establish possible relationships between the EC-DIC, the type of chosen

pregraduate program and the correspondence of this with the scope of academic goals.

KEY WORDS: field independence and dependence cognitive style (EC-DIC), university

students, professional profile, career choice.
Introduccion ®

La Psicologia se ha interesado por comprender, analizar y explicar\@;@nducta de cada
sujeto y las razones por las cuales piensa, se relaciona y asume deci@?{eS en su vida
cotidiana (Garcia, 1989). A partir de cuestionamientos sobre I@T%Emsicién al uso de las
habilidades cognoscitivas, Lewin (1935) y Allport (1937) @ribieron el término
personalidad para referirse a la preferencia de cada ir%@%;?ﬁuo en tareas de tipo perceptual.
De esta manera, surgio el concepto de estilo, con e@r}opésito de realizar dichas
caracterizaciones. (é\

El concepto de estilo hace alusion a Ia:‘g\fégularidad en la conducta humana. Es una
caracteristica distintiva en las accior)@evadas a cabo por el individuo (Witkin y
Goodenough, 1981), que lo hac%c\;ﬁerente a otro, es constante a lo largo del tiempo y esta
por fuera de cualquier juici%@\/alor (Hederich, 2004). Es una caracteristica que representa
una forma particular de e@&zcarse al entorno. Dentro de los tipos de estilos se encuentran (1)
el de respuesta (BI%@%&i%S), (2) el expresivo (Allport, 1961) (3) de aprendizaje (Schmeck,
1088) y (4) el cogitivo (Kogan, 1983),

Partic @%?ente, el concepto de estilo cognitivo se abord6 inicialmente por Thurstone
(1944)geuando se intereso en el desempefio de un individuo en tareas perceptuales.
E%aﬁi\ecié dos actitudes: velocidad y fuerza de clausura (més sociables) y flexibilidad de
clausura (analiticos y menos sociables). Por su parte, la Psicologia Cognitiva realizo
interesantes hallazgos para la conceptualizacion de los Estilos Cognitivos (EC), soportados
en los desarrollos desde la Psicologia de la Gestalt (Witkin, Goodenough & Oltman, 1979;

Witkin & Goodenough, 1981), buscando relacionar la percepcién del individuo con su



personalidad hasta llegar a definir el Estilo Cognitivo Dependencia-Independencia de
Campo (DIC).

Especificamente, este EC ha sido el mas estudiado por su relacién con los procesos de
aprendizaje y resulta ser un constructo que se asocia a las estrategias de autorregulacion y
motivacion frente a la adquisicion del conocimiento (Lopez, Hederich y Camargo, 2012;
Tinajero y Paramo, 2013; Quiroga, 1988; Moran, 1986; Moran y O’Callaghan, 2003; <
Zhang y Sternberg, 2006) y otros han encontrado relaciones significativas entre el E@&C
y el tipo de formacidon profesional elegida (Montoya, Taborda y Dussan, 2013; g@&rra
Vargas y Amador, 2014; Becerra, Vargas, Sanchez y Madiedo, 2014; Martl{z/e% Sanabria &
Ldpez, 2016; Diaz, Cuevasanta, Pérez y Curione, 2014; Muhammad, G@&%amalar &
Abdurauf, 2015; Tinajero, Lemos, Aradjo, Ferraces & Paramo, 201<8\§¢arra y Becerra,
2013; Tinajero y Paramo, 2013; Ahmadzaide & Shojoe, 2013grlarte Cantillo y Polo,
2000; Sandoval y Lopez, 2017; Amador, 1992; Bitran, ZuQ@ﬁ Lafuente, Viviani y Mena,
2004; Pérez, 2005). @"

En este sentido, los sujetos DC son sensibles \edlo interesados en el entorno y las
relaciones sociales, con preferencia en seguir. ﬂf«;%rden preestablecido en las labores o
actividades realizadas y tienen dificultad Qyﬁ‘a priorizar la informacion recibida (Zuluaga,
2007). Asi mismo, el DC llega a ser,@ﬁk habilidoso en el area de ciencias sociales como
consecuencia de su EC (Irlarte Cantlllo y Polo, 2000). No obstante, suelen tener
dificultades relacionadas CO@@ Iogro escolar en situaciones o contextos en donde no existe
una estructura clara (T@o y Paramo, 2013).

Por su parte, Ios@h‘lwduos IC se caracterizan por enganchar su atencion en los
diferentes estm%ﬁe Prefieren el aprendizaje por encima de las relaciones interpersonales y
otorgan es<§§ral relevancia a la forma particular en que pueden realizar una accion o
resolv terminado problema. También, suelen aprender con mas facilidad y rapidez
di&eérswtes conceptos (Camargo, Camargo y Gonzalez, 2012). Adicionalmente, muestran
resultados satisfactorios en el aprendizaje cuando el medio externo no los impone y él
puede operar creativa y autbnomamente en la resolucion de problemas. De esta manera, se
obtiene mas éxito en carreras que corresponde con el area de Ingenierias, Medicina,

Biologia, Quimica, Fisioterapia, Nutricion y Salud Ocupacional (Diaz, et al., 2014;



Tinajero, et al., 2012; Becerra, et al., 2014; Martinez et al., 2016; Muhammad, et al., 2015;
Becerra, et al., 2014).

El EC-DIC ha sido objeto de interés en maltiples investigaciones, buscando reconocer
la importancia de las diferencias individuales en los ambitos educativo, clinico y social
(Loépez, Hederich y Camargo, 2012; Hurtado, 2016; Osorio, 2016; Lopez Ibafiez y
Chiguasuque, 2014; Camargo, Camargo y Gonzélez, 2012; Angeli, Valanides, Polemitog&
Fraggoulidou, 2016; Hederich & Camargo, 2016; Hurtado y Rojas, 2012; Palomeq@
Ruiz, 2013; Rémya & Gilles, 2014; Rodriguez, 2013; Raptis, Fidas, & Avouriﬁs&@EG).
Especificamente, ha existido un interés por caracterizar y relacionar el tipo d\(j: programa
academico elegido con el EC (Montoya, Taborda y Dussan, 2013; Bec&&b,Vargas y
Amador, 2014; Becerra, Vargas, Sanchez y Madiedo, 2014; Martine}zS%'Sanabria & Lopez,
2016; Diaz, Cuevasanta, Pérez y Curione, 2014; Muhammad,@%ﬁnamalar & Abdurauf,
2015; Tinajero, Lemos, Araujo, Ferraces & Paramo, 201(2%\«@ra y Becerra, 2013; Tinajero
y Paramo, 2013; Ahmadzaide & Shojoe, 2013; Iriarte, Cantillo y Polo, 2000; Sandoval y
Lépez, 2017; Amador, 1992; Bitran, Z0figa, Laf b?vViviani y Mena, 2004; Pérez, 2005).

Es asi, como se ha indagado el EC-DIC %‘\‘gfudiantes de programas académicos como
Licenciatura en Musica, Lenguas Moderr@&’Filosofia (Montoya, et al., 2013), Psicologia
(Tinajero, et al., 2012; Diaz, et al., 2@)’ Ingenieria (Diaz, et al., 2014; Tinajero, et al.,
2012), Contabilidad (Oliveira, e@,ﬁ‘, 2009), Medicina (Becerra, et al., 2014; Martinez et al.,
2016), Enfermeria (Parra y@rra, 2013), Fisioterapia (Becerra, et al., 2014; Tinajero, et
al., 2012), Administrac@??\lutricién (Tinajero, et al., 2012) y Biologia (Muhammad, et al.,
2015). Estos estudi(&@:‘ém mostrado ciertas tendencias en la dimensioén DIC y el tipo de
formacion prof@}&]al elegida y en la que el individuo tiene éxito, lo que implica que los
perfiles p@nales enunciados para las diferentes formaciones pregraduales idealmente
corres&@%erén al tipo de EC, como uno de los tantos factores que se relaciona con el
a izaje (Montoya-Zuluaga, 2017), para facilitar el alcance de las competencias propias
de formacion.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2016) afirma que la prevalencia de
jévenes universitarios en un nivel de formacion pregradual, ha aumentado enun 1,3 % y el
37% logra obtener grados profesionales (Banco Mundial, 2017). En este sentido, la

demanda que se presenta en cuanto al ingreso a la Educacion Superior y la dificultad de



permanecer Yy finalizar determinada formacion profesional, obligan a ir més alla que a la
caracterizacion de las competencias béasicas de ingreso e identificar el EC-DIC, como uno
de los tantos asuntos de la multifactorialidad del aprendizaje (Montoya-Zuluaga, 2017;
Flérez Durango, Gonzélez-Zuluaga, Londofio-Herrera, Zapata -Garcia y Montoya-Zuluaga,
2016) y la culminacion satisfactoria a nivel profesional. Los diferentes hallazgos sugieren
hipotetizar que los estudiantes de programas académicos como Ingenieria, Contaduria X
Publica, Biologia, Quimica, Enfermeria, Terapia Ocupacional, Fisioterapia y I\/Iedic\@@%‘on
IC (Diaz et al., 2014; Becerra et al., 2014; Oliveira et al., 2009), en contraste co@enes se
estan formando en &reas como Licenciatura en Musica, Lenguas Modernas,@soﬁa,
Educacion Fisica, Ciencias Sociales y Artes Escénicas, que tienen una\@;@@encia DC
(Montoya et al., 2013). Es por ello, que este articulo de revision pre@%’e organizar el
estado de conocimiento actual que existe entre el EC-DIC y la é@c%lon de formacién
profesional e identificar las razones soportadas a través de{@%\/ldenua empirica de esta

supuesta asociacion. ‘§<’

Método %\V

Se realizo un rastreo de articulos @nales a través de bases de datos como:
EBSCO, SCOPUS, Apa Psyc Artlclg‘,\%ambrldge Journals Online, DialNet, Doaj y Scielo,
utilizando palabras clave en esp@o}y en inglés como: (1) estilo cognitivo dependencia e
independencia de campo (flg@%ependence and field independence cogpnitive style), (2)
perfil profesional (currg@l%r profile), (3) eleccidn de Carrera (career choice), (4)
estudiantes Umver%@ms (university students).

La base de%é(%s que mas articulos arrojo relacionando el constructo DIC con diferentes
variables f ambridge Journals Online (969,892), seguido por SCOPUS, EBSCO, DOAJ,
DmlN&@%melo y Apa Psyc Atrticles. La base de datos Cambridge Journals Online, muestra
2@7 reportes de investigacion con estudiantes universitarios, 145,860 con estudiantes
de secundaria, 125,450 relacionando DIC con salud, 98,520 con poblacion adolescente,
80,237 con estilos de aprendizaje, 79,154 con estilos parentales, 62,312 de Estilo Cognitivo
y tecnologia, 60,302 con inteligencia, y finalmente 58,400 que refieren resultados de
estudios donde analizan DIC y Lenguaje. De acuerdo a lo anterior, es evidente el interés

cientifico en generar conocimiento relacionado con el EC-DIC en estudiantes universitarios



de diferentes programas academicos, no obstante, son escasas las investigaciones que se
interesen por identificar el este estilo cognitivo en estudiantes universitarios de
Comunicacion Social, Periodismo, Disefio Gréafico y Ciencias Politicas.

Dentro de los criterios de inclusion se tuvieron en cuenta que (1) los articulos fueran
resultado de investigacion, (2) que establecieran exploraciones, descripciones, relaciones,
asociaciones o explicaciones entre estudiantes universitarios, EC-DIC y eleccion de X
carreras universitarias en las areas de las ciencias bésicas, sociales y de la salud. @‘3\

RESULTADOS @

Montoya, et al. (2013), realizaron un estudio de tipo descrlpg‘?m no experimental con
una muestra de 182 estudiantes de Ultimo semestre perten@htes a los programas
academicos de Licenciatura en MUsica, Lenguas Moc@%’s Filosofia, Educacion Fisica,
Ciencias Sociales, Biologia y Artes Escénicas de I@mvermdad de Caldas (Manizales-
Colombia), con el propoésito de caracterizar ek;&% DIC y el perfil profesional requerido en
los programas académicos. Utilizaron el I@rumento EFT (Embedded Figures Test) en la
version adaptada por Hederich (200@\9ncontraron que los estudiantes de las diferentes
licenciaturas tienen un EC-IC (7@@’/0) el cual esta en correspondencia con el perfil
profesional que se propone @a en coherencia con la necesidad de que los estudiantes se
caractericen por la cap@@l%d de analisis y sintesis, creatividad, innovacion y postura critica
frente a las problen@%cas sociales.

Por su parte@az et al. (2014), por medio de un estudio basado en la evidencia
empirica, &Q‘gs?prueban la inclinacidn por parte de 175 estudiantes pertenecientes a la carrera
de PSI@&]I& hacia un EC-DC (65%), mientras que 105 estudiantes de Ingenieria poseen
u%@ IC (77%).

Becerra et al. (2014), encuentran correlacion entre el perfil profesional y el EC-DIC en
los estudiantes de Medicina de la Universidad Nacional de Colombia, hallando que un
58,5% de los estudiantes poseen un EC-IC, el cual facilita el desarrollo de competencias
relacionadas con el andlisis y sintesis de problemas, capacidad de autoaprendizaje,

profundizacion e interpretacion de las diferentes situaciones presentadas en el &ambito de la



salud, lo que significa la presencia de habilidades reflexivas, analiticas, criticas y creativas.
Lo anterior es consistente con los hallazgos de Parra y Becerra (2013) quienes a través de
un estudio descriptivo encuentran en 220 estudiantes de enfermeria que un 53% posee un
EC-IC, Becerra, Sanchez y Vargas (2012), muestran que un 60% de los estudiantes de
Terapia Ocupacional poseen un EC-IC y el 53,4% de estudiantes de Nutricién el mismo EC
(Becerra, Parra 'y Vargas, 2011), lo que sugiere que el EC-IC prevalece en estudiantes de%y
programas académicos del area de la salud (Becerra, et al., 2011). En contraposicié\%@?%
anterior, Becerra, et al. (2014), encuentra en una muestra de 85 estudiantes de F&é&erapia
que el 65,8 % tienen un EC-DC, contradiciendo las caracteristicas propuest@%%sde el
perfil profesional, las cuales promueven la toma de decisiones de mane\{@%mediata frente a
las exigencias del medio y la habilidad de abstraer informacion desc@%a’
interdisciplinariedad de otras areas del conocimiento, como la @gia, fisica, quimica,
ciencias sociales y matematicas. Esta diferencia puede ex \se por el tamafio y
caracteristicas de la muestra, la cual no es representat@ﬁe la poblacidn.

Martinez, et al. (2016), realizan un estudio cor«@ﬁ}?cional en una muestra de 130
estudiantes de Medicina, con el propoésito de(é}fa(blecer la asociacion entre el promedio
académico acumulado y el EC-DIC. Utili@()n para la medicion de las variables el MSLQ
(Cuestionario de Motivacion) y el EJ'\«\@\Q’:'ncontraron que 47,3% de los estudiantes poseen
un EC-DC y una relacion negat(iglgﬁsociada al logro académico (r = -.55, p <0.01), mientras
que el 52,6% de los otros p&)@pantes present6 un EC-IC y fueron quienes mostraron
mejores promedios aca e\”ﬁcos. Este hallazgo es consistente con los de Tinajero y Paramo
(2013), al afirmar (@@g& EC-DIC influye en el proceso de aprendizaje, siendo los
estudiantes con%&i‘EC-DC los que tienden a utilizar herramientas poco eficientes para
llegar al a&@s?ﬂizaje. Al respecto, Tinajero, et al. (2012), se interesan por relacionar el EC-
DIC p\&@& rendimiento académico en 313 estudiantes de Espafia y Brasil pertenecientes a
Iaé)x%a?’rreras de Psicologia, Fisioterapia, Nutricion, Ingenieria Civil, Ingenieria Electrdnica y
Administracion. Encuentran que el 61% de la muestra tenian un EC-IC e identificaron que
el rendimiento académico (RA) se relacionaba significativamente con las variables de EC-
DIC (MI - Md = .640, p =.002).

El interés por establecer relaciones entre el EC-DIC y el RA ha sido objeto de estudio

en paises como Nigeria, en donde con una muestra de 150 estudiantes de Biologia



Muhammad, et al. (2015) mostraron que una gran proporcion presentaban un EC-IC. Con
relacion a esto, Ahmadzaide & Shojoe (2013), en una muestra de 1,009 estudiantes de Ir&n
pertenecientes a las carreras de Educacion Fisica, Ingenierias, Contabilidad, Derecho,
Psicologia, encuentran que los estudiantes de las ciencias sociales tienen un EC-DC,
mientras que aquellos que hacen parte de las carreras de Licenciatura (Musica, Lenguas
Modernas, Filosofia, Educacion Fisica, Ciencias Sociales y Artes Escénicas) poseen un g@
IC (lo que es contrario a los hallazgos de Montoya, et al., 2013) mostrando correlac@}s
positivas entre las puntuaciones de los sujetos IC y el RA (0.67 (p <0.01); 0.56((&@2\0.01)),
asociandolo con un mejor resultado académico en la formacién universita{r(i(@lriarte,
Cantillo y Polo, 2000). Resultados similares encontraron Oliveira, et al. (2009), en una

PANNG
muestra de 240 estudiantes de Contaduria, mostrando que el 62,1% de la muestra tiene un

EC- DC. \?\V@\
En cuanto a la relacion entre RA en estudiantes univerg@ﬁos y EC-DIC, Lépez,
Hederich y Camargo (2012) y Tinajero y Paramo (Zo@f&aﬁrman que el estudiante tiene la
posibilidad de avanzar y tener éxito en su formaci@ofesional, independiente de su EC,
sin embargo, el EC-DC esté asociado con un{g{fﬁimiento académico inferior en
comparacion de los logros obtenidos por @'estudiantes que poseen un EC-IC (Tinajero et
al., 2012), hallazgo compartido por I@rich (2004) y Oliveira, et. al., (2009), quienes
aseveran que los estudiantes co&‘ TEC-IC obtienen RA superiores a los sujetos con EC-

DC.

DISCUSION S
Especificarg@%, desde el area de las Ciencias Sociales, las diferentes carreras

profesion%@?ﬁseveran la necesidad de que los sujetos tengan capacidad de trabajar en
equip\@{é%municacién asertiva y liderazgo (Tinajero, et al. 2012; Diaz, et al., 2014), en
CL@S& a la Biologia y Quimica, como pertenecientes a las ciencias exactas, se busca el
desarrollo de competencias ligadas a la creatividad e innovacion (Ahmadzaide & Shojoe,
2013; Montoya, et al., 2013) y en las Licenciaturas la presencia y desarrollo de habilidades
relacionadas con la interpretacion, sintesis, codificacion de la informacion, con el objetivo
de trasmitir y propiciar procesos de construccién (Montoya, et al., 2013; Ahmadzaide &

Shojoe, 2013). Por su parte, en los programas académicos de Ingenierias, se propone



formar profesionales enfocados en la resolucion de problemas desde el razonamiento
cuantitativo (Tinajero, et al. 2012; Diaz, et al., 2014) y en cuanto a las carreras del area de
la Salud se hace énfasis en las habilidades para la resolucion de problemas de forma rapida
y eficiente que esté orientada a los resultados (Becerra, et al., 2014; Parra y Becerra, 2013;
Becerra, Sanchez y Vargas, 2012; Becerra, Parra 'y Vargas, 2011; Becerra, et al., 2014).

El EC-DIC se asume como una caracteristica de personalidad, por lo tanto, se refleja%eg
los diferentes contextos de desarrollo del individuo y puede constituirse en un factor. &
facilite la eleccion de la formacion profesional dadas las caracteristicas espemf@ e los
perfiles de ingreso, egreso y formacidn declarados al interior de los dlferem@\%rogramas
académicos. La evidencia empirica muestra especialmente que el EC- IQ@?[a asociado con
la eleccion de carreras universitarias pertenecientes al area de la salt{&/ las Ciencias
exactas (Muhammad, et al., 2015; Diaz, et al., 2014; Tinajero <§§\amo 2013; Ahmadzaide
& Shojoe, 2013; Becerra, et al., 2014; Oliveira, et al., 2009; %najero et al. 2012; Mastor &
Ismail, 2004; Ahmadzaide & Shojoe, 2013; Lopez, et\qgg“ZOlZ Hederich, 2004; Montoya,
et al., 2013; Becerra, et al., 2014), mientras que eI@\S DC predomina en profesiones
relacionadas con el rea de las ciencias soua@]\/lartlnez et al., 2016; Diaz, et al., 2014;
Muhammad, et al., 2015; Tinajero, et a|.<\@5‘12- Parra y Becerra, 2013; Tinajero y Paramo,
2013; Ahmadzaide & Shojoe, 2013,‘Ir|arte et al., 2000; Sandoval y Lopez, 2017; Amador,
1992; Bitran, et al., 2004; Pérez, 2005) lo que confirma nuestras hipétesis iniciales, de que
el EC-DIC se relaciona con@eccmn de la formacion profesional y su correspondencia
termina facilitando el a@%e de las metas académicas, mas que suponer, que dependiendo
del EC sera el RA &@mdo No obstante, con relacion a esta Ultima precision, algunas
mvestlgac;lonesb& encontrado relacion directa entre el EC-IC y el RA (Martinez, et al.,
2016; Dia Q‘gt al., 2014; Tinajero y Paramo, 2013; Tinajero, et al., 2012; Ahmadzaide &
Shmo@ﬁ Iriarte, et al., 2000; Oliveira, et al., 2009; Hederich, 2004; Hurtado, 2016;
L%}é} Ibafez y Chiguasuque, 2014; Camargo, et al., 2012). Sin embargo, los estudios no
son precisos en definir si realmente esta correspondencia garantiza el éxito o fracaso en los
estudiantes universitarios (Angeli, et al., 2016; Hederich & Camargo, 2016; Hurtado y
Rojas, 2012; Palomeque y Ruiz, 2013; Rémya & Gilles, 2014; Rodriguez, 2013; Raptis, et

al., 2016), por lo que se requiere precisar a través de evidencia empirica, si el EC-DIC es un



predictor del éxito o fracaso en el proceso de aprendizaje universitario, dependiendo del

tipo de formacion profesional elegida.

CONCLUSIONES

Existe una marcada tendencia por parte de los sujetos a elegir una formacion
profesional en correspondencia con el tipo de EC. De manera particular, si el EC es %@
(carreras del area de las Ciencias Sociales) o IC (area de la Salud, Ciencias exac@js\
Educacidn) los sujetos pudieran tener las competencias basicas requeridas @%ptar
por una u otra formacion pregradual que estaria en consonancia con las @?%petencias
requeridas desde el perfil profesional, no obstante, la evidencia em&"r@%z que hasta el
momento se establece, no facilita validar el supuesto reIacionaI@% clarifica de
acuerdo a los programas académicos, las tendencias en el E\g&

Se requieren entonces estudios empirico analiticos@ establezcan a través de la

evidencia empirica, las posibles relaciones entre el@%—DIC, tipo de programa

- _ $
académico pregradual elegido y la correspon%@la de este con el alcance de las metas
académicas. %\V%
<é<,
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