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El programa de
Cada ambiente en el que potencializacion del
interactla el nifio-nifa tiene Rendimiento  Cognitivo

caracteristicas, intereses, y le
exige ciertas capacidades y
necesidades que le son propias al
contexto, por lo tanto, la
educacion como dispositivo social
debe responder a una realidad

es un libro con un
lenguaje accesible para
que agentes de
socializacion educativa
y formativa , maestros,

compleja en entornos con padres de  familia,
caracteristicas altamente de profesionales de apoyo
vulnerabilidad y todos los demas

actores que participan

en los procesos de

educacion, orienten
desde las dimensiones neuropsicopedagogicas las tareas que requieren el
empleo de las funciones ejecutivas del control inhibitorio, memoria de
trabajo y la planificacion en ambientes diversos de aprendizaje en primera
infancia y sea una herramienta de consulta util, y actualizada desde el marco
de atencion de politicas publicas de primera infancia haciendo énfasis en
comprender e interpretar la significacion sobre las potencialidades del R.C, o
desarrollo evolutivo del funcionamiento ejecutivo y su relacion con el
aprendizaje escolar.
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Prologo
La formacion  académica de la  Especializacion  en

Neuropsicopedagogia Infantil, ha organizado en el plan de estudios en
la pertinencia del fortalecimiento de competencias propias Yy
especificas del enfoque interdisciplinario, las cuales, se facilitan por
medio de su cuerpo de docentes con una alta calidad humana y
compromiso educacional para la transformacion social del estudiante,
esto se proyecta desde la experiencia y la constante formacion propia
del saber- hacer como lo es, la esencia misma en la praxis
neuropsicopedagdgica, en tanto, se fundamenta el cimiento del ser
cientifico de la investigacion, el conocimiento sistémico que proclama
por tener su espacio de interdisciplinariedad en los procesos de
ensefianza — aprendizaje - educacién, motivo que, brinda de manera
implicita las bases solidas de creer en generar diversas propuestas
académicas en las que, se logre evidenciar los valores institucionales

en el desarrollo de la presentacion ética- en la profesionalizacion.

Los valores éticos fundacionales detras de la Neuropsicopedagogia
Infantil, motivan a dar pasos hacia el cambio, un cambio que conlleva
dedicacion y en el &mbito educacional la cualidad de interdisciplinaria

entre los paradigmas en convergencia con el modelo institucional en
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donde el saber y aprender han propendido por el deber de un trabajo
de calidad y de armonia con los grandes desafios que reclaman las
nuevas generaciones, en donde principalmente los nifios — nifias se
encuentran con altos retos y desafios para la fomentacion y
consecucion de sus identidades, ademas de sus necesidades frente a la
relacion de la informacién y los contenidos en los que, se reconoce la
Educacién Inicial como un derecho de todos los nifios y las nifias
menores de 5 afios a participar en escenarios enriquecidos donde se
promuevan aprendizajes a partir del reconocimiento de sus historias,
sus contextos particulares y en esa medida impulsar al maximo sus
potencialidades con el fin que, los primeros afios se conviertan en una
ventana de oportunidades que les permitan avanzar en sus procesos
comunicativos, cognitivos, corporales, afectivos, sociales y artisticos,
como base fundamental de sus posteriores construcciones, (Comision
Intersectorial para la Atencion Integral de Primera Infancia, 2000, p.

).

Hoy, ya se han fundado las bases para hacer posible esto, en cuanto a
que, en este trascurrir de los afios las fundamentaciones tedricas han
estructurado en un gran compendio técnico — administrativo de orden

legal, encontrandose ahora mismo con un modelo tedrico
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neuropsicopedagdgico que da ejemplo de construccién hacia un mejor
y célido aprender, que no es reduccionista y respeta cada uno de los
esfuerzos realizados por las disciplinas y provee la convergencia
legitima de la unidad representativa de la multi dimensionalidad de los

sujetos.

Esto es ser y hacerse como parte de reconocerse y reconocer la
subjetivacion de la educabilidad para ser un activo positivo en la
sociedad diversa y multicultural que requiere del entender en el
estadio metacognitivo que, cada uno tome las mejores decisiones,
constituidas para ser parte del ejercicio educativo del/ los sujetos, v,
gue a su vez, requiere tener compromisos institucionales en medio de
las multiples contraposiciones de las linea histéricas en los modelos y

marcos tedricos para de educacion.

El Modelo de programa de potencializacion del Rendimiento
Cognitivo en las tareas relacionadas con el empleo de las
Funciones Ejecutivas: Control Inhibitorio, Memoria de Trabajo y
Planificacién, tiene sus referentes conceptuales y de evaluacion
neuropsicopedagogica ademas de las caracteristicas de diversidad de
los ambientes, al principio constitucional de atencion integral a la

primera infancia, centrandose en tener en el resultado de experiencias
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de mediacidn cognitiva, sobre el como dirigir las bases metodoldgicas

del saber- hacer didactico interdisciplinar.

Sin decir que, lo expuesto aqui sea la ultima palabra, pero es el inicio
0 continuidad a mejores y exigentes oportunidades para entender
cuéles son los elementos, factores y actores multidimensionales que se
requiere para que haya un buen aprendizaje en edades tempranas
donde se consolidan en gran medida la neurobiologia del aprendizaje y
se dotan de las redes neuronales fortaleciéndose aspectos vitales en el
curso de vida como la mielinizacion para los diferentes periodos
criticos del neurodesarrollo, y que, se ha planteado desde una mirada
de intervencion, mas no de prevencién y optimizacion del aprender a

aprender.

En tanto, la experiencia evidencia que en los centros infantiles la
agente educativa, educadora infantil como agente activo e
indispensable en los dispositivos basicos de aprendizaje y garante de
la fomentacion del desarrollo del nifio- nifia, Ileva consigo la propia
practica del “quehacer pedagdgico” y que, a consecuencia de la
supedita tradicion de la formacion del profesorado y la variabilidad de
la educacion infantil, ser en si mismas un referente de educacion, esto

requiere por lo menos, cuestionarse en estas actitudes que en estos
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tiempos confirman poco sentido y falta de frutos persistentes en la
forma de ejecucion y formulacion escueta del componente didactico
en las politicas publicas en primera infancia y su lineamiento
pedagdgico, con este colegir no se tratara de plantear el homogenizar
el proceso de socializacion como pilar de educacion en primera
infancia o escolarizarlo, al contrario es contribuir “en el mundo
educativo ancestral, el debate dicotdmico sobre la teoria-practica” en
donde la formacion de cada profesional en el area de la educacion
Ileva consigo el compromiso, de utilizar los materiales, herramientas y

conocimientos en mejorar el ser y estar del nifio- nifia.

Hacer énfasis que, el presente documento expone los fundamentos del
porqué del modelo de potencializacion se concibe en torno a aspectos
neuropsicopedagadgicos en los referentes de identidad y de la atencién
institucional en la primera infancia como son los ambientes diversos
de aprendizaje, fijando en gran parte la atencién en plantear un
escenario que, de manera interdisciplinar retoma caracteristicas
propias de los entornos del ejercer neuropsicopedagogico en los hitos
del desarrollo infantil, puesto que, en el fendmeno alrededor del
modelo médico en el ambito educativo para “eliminar” las barreas el/

los agentes patolégicos dan un alto prestigio a una practica
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problematica mayormente estereotipada en edades tempranas frente al
signo o sintoma a los habitos comportamentales que se conocen como
trastornos de aprendizaje, propios Yy, que ha encontrado muchas
criticas, una de ellas la mas conocida tiene su origen en la publicacion
del articulo EI mito de la enfermedad mental por Thomas Szasz (1960)

en (Verdugo, 1994, p.35).

Es oportuno ahora que, la neuropsicopedagogia no como una panacea
ni con el &nimo de objetar las razones profesionales — muchas de ellas
cuestionables- argumente de manera implicita el enfocar los resultados
de su objeto de estudio en el reparar la falta de un trabajo organizado,
una mirada ecoldgica de los sujetos un enfoque sistémico,
confiriéndole prevalencia a las capacidades y todos los recursos en la
valoracion frente a las terminaciones que estructuran en si mismo al
individuo en interaccién social con unas necesidades propias Yy

conocimientos previos.

Por todo lo expuesto, se presenta a la comunidad académica y al que,
asi lo quiera la firma del presente prélogo que determina el ejercicio
de profesionalizacion en funcion a aportar en la reflexion sistémica
conexa en la potencializacion de uno de los recursos neurocognitivos

como es el funcionamiento ejecutivo donde sin duda se tiene mucho
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que mejorar pero también mucho que permitir en la elaboracion del
lineamiento pedagdgico- didactico caracterizado en la praxis
neuropsicopedagogica teniendo una proyeccién genuina en los
esfuerzos constituidos por el estudio y recopilacién frente a este
constructo conceptual, faltando por decir que, se requiere del
asentimiento de la comunidad educativa y otros ambitos

institucionales para su venturosa realizacion.
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A MODO DE PRESENTACION

“El proceso de ensefnanza- aprendizaje-ambiente debe considerar un

equilibrio entre el ayer, hoy y, el mafana...”

De acuerdo con los procesos institucionales, misionales de
atencion a la primera infancia los cambios de los programas sociales
de atencion educativa en la nifiez evidencian probleméticas en el
como se estructura el sujeto cognoscente en la representacion
conceptual — didactica - que constituye la mediacion cognitiva como
estrategia y objetivo y las particularidades de la interpretacion en los

ambitos pedagdgicos.

Las concepciones de infancia trascendentalmente definen en si
el estudio de las etapas de la formacién de las dimensiones del ser en
la interaccion con los &mbitos comportamentales, ain mas el contexto
en la linea de estos programas de atencion en su teoria se han

realizado desde,
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la multiplicacion de centros, programas y publicaciones
dedicados -a la atencion infantil- por lo tanto, tomar las
consideraciones en la relacion neurociencias y educacién abre
un panorama internacional fructifero en escenarios para
socializar y confrontar los resultados investigativos: Reino
Unido, Estados Unidos, Alemania, Dinamarca, Holanda. El
programa “Mente, cerebro y educacion’ de la Universidad de
Harvard, el Centro para la Neurociencia en la Educaciéon de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Cambridge (Reino
Unido), el Laboratorio de Aprendizaje de Dinamarca (LAD), el
Centro de Transferencia de la Neurociencia y el Aprendizaje en
Ulm (Alemania), el Centro para la Investigacion Educacional e
Innovacional (CERI) de la OCDE son una muestra del
potencial para las investigaciones neurocientificas. (Barrios-

Tao, 2016, p. 398).

Por consiguiente, en los hitos del desarrollo en la etapa infantil, en

Colombia se ha ido construyendo de manera articulada entre Estado-

familia-educacion-sociedad, el marco de politicas de atencion a la

primera infancia; el presente estudio ha tomado como consideraciones

relevantes de la infancia que, se encuentra para el momento un
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compendio de investigaciones sobre estructuracién neuroanatomica e
investigaciones cientificas del neurodesarrollo, mielinizacion,
neuroplasticidad y asi, todo lo que, a nivel neuroldgico han estudiado

sobre la evolucion del sistema nervioso.

Avanzando a esto, y, en torno al funcionamiento cognitivo del infante
en las dindmicas de los procesos sistematicos, aprendizaje-ensefianza-
ambiente, se presenta en el aprendizaje como conceptualizacion de las
mediaciones  sociales, el nifio- nifia  en un  medio
neuropsicopedagdgico los variados modelos de educacion en cuanto
se estructura en interaccion con diversos dispositivos, las
consideraciones planteadas de cada una de las representaciones de su
identidad y el saber de si mismo dentro de la construccion
neuroanatomica y neurobioldgica del mundo natural, fisico, social y

familiar.

El conocimiento que se representa claramente de manera simbdlico e
intencional en las relaciones entre psicomotricidad y el nivel
cognitivo (Krombholz, 2006; Nijenhuis & Van der Flier, 2002; Pisot
& Planinsec, 2005; Planinsec, 2002,), comprende, las correlaciones
significativas directas entre algunas funciones intelectuales y
funciones psicomotrices especificas en los primeros afios de vida,
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siendo los cimientos en la linea longitudinal del desarrollo y
maduracion cognitivo, alrededor de las tareas que requieren el empleo
de las Funciones Ejecutivas (FFEE): del control inhibitorio, memoria
de trabajo y la planificacion en ambientes diversos de aprendizaje en
primera infancia, ademés de las funciones entre la didactica y

desarrollo cognoscitivo, a manera trasnposicional de:

replicar, la didactica —cuando se piensa de manera estratégica—
es un método de pensar y de actuar, una disciplina potente
para conducir a otros. La didactica, expuesta asi, es un saber y
un hacer clave a la hora de tomar decisiones; una maniobra
intelectual capaz de convertir el conocimiento erudito en
conocimiento asimilable; un proyecto de largo aliento en el
que la sorpresa, la flexibilidad, el liderazgo y la persuasion del
maestro, constituyen el escenario propicio para el aprendizaje
significativo y el logro de los objetivos de ensefianza,
(Vasquez, 2010, p.9)

En este orden de ideas, en una primera parte la contextualizacién del

marco tedrico para el disefio del modelo del programa de potenciacion

del Rendimiento Cognitivo (R.C) se encuentra como lineamiento de

secuenciacion para poder generar las sesiones de mediacion cognitiva
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y propuesta didactica neuropsicopedagdgica en la prescripcion de las
lineas orientadoras de la politica publica de bienestar en primera
infancia del programa Buen Comienzo, estas lineas como
argumentacion para formula a partir de las caracteristicas de las
edades de los grupos poblacionales en primera infancia el modelo de
programa, el cual, esta orientado en las edades de 3 afios 1 mes a 6
afios 6 meses, como objeto de la elaboracion y presentacion para la
aplicacion de la evaluacion de las FFEE: control inhibitorio, memoria
de trabajo, planificacion, sin embargo, para la estructura que para
efectos de este programa organizado para su mayor comprension en
palabras conocidas como lineamiento de la secuenciacion de las
experiencias de mediacién cognitiva, aun asi, logra la adaptacion de

muchas de estas experiencias para nifios entre los 2 afios de edad.

De esta manera, se explica que, el referente de aplicabilidad esta en la
evaluacion conductual BIREF- P version infantil, adaptada a nifios de
2 a 5 afios, formato que permite evaluar los aspectos mas cotidianos,
conductuales y observables de las funciones ejecutivas, orientando su
proposito a nivel del objeto de identificar para la seleccion de las
experiencias de mediacion cognitiva las que favorezcan a cualquier

nifio- nifia para la potencializacion del R.C de forma integrada del
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modelo didactico de los ambitos y dimensiones multicausales del
desarrollo y, que se caracterizan segun los fundamentos misionales de
las instituciones que cumplen la funcion de atencion y educacion de
los nifios- nifias en la primera infancia.

De estas circunstancias se establece la premisa a modo de parafraseo
(Verdugo, 1994), de que, la evaluacion conductual provee de
caracteristicas que requiere que el lector logre identificarse en cuanto
estudio ideografico, en tanto que, la potencializacion del R.C desde
las funciones ejecutivas en primera infancia, tienen de manera
determinada no admitir la posibilidad de generalizacion en el
aprendizaje, debido a, la especificidad dentro de la universalidad de
las leyes de las estrategias técnicas en la ensefianza, definiéndose este
aspecto como cimiento del porqué del ambiente diverso de
aprendizaje, es el fundamento de la evaluacién conductual, encontrar
que, “la conducta se entiende determinada por atributos intrapsiquicos
0 variables organicas, por lo que, la tarea evaluadora consiste -en el
equilibrio sistémico- de la busqueda de las manifestaciones externas
que sirvan de indicadores de las — necesidades educativas-, (no como
trastorno orgéanico) internas no evaluables directamente, -expongan-
atributos internos en funcion de los cuales se explica la conducta”,

(p.21) para la secuenciacion del RC en el nifio- nifia, no ingresan los

[20]



2 ¢ 2% 6

preceptos de “clinico”, “estadistico” “psicométrico” “medicion de
inteligencia” aunque estén en los atributos de trastornos del
aprendizaje como se menciond atributo intrapsiquicos o variables
orgénicas, el nifio-nifia en interaccion con los recursos
neuropsicopedagogicos como objeto del como de la potencializacion
interacta con los elementos que generan las condiciones de

representacion individual que comparte con sus pares o agentes de

mediacion cognitiva.

Para efectos, desde la convergencia de la praxis de la
neuropsicopedagogia infantil del presente disefio se toman
consideraciones en los postulados de L.S Vigotsky (1925), frente a,
cudl es el camino para la elaboracion detallada de los principios de “la
correlacion entre la socio-génesis y la biogénesis de la psique humana
y -por ende el aprendizaje-, (...) conceptualizacion construida sobre la
explicacion del comportamiento humano, el cual, se puede describir
entre muchos tantos a través del concepto limitado de reflejos
condicionados e incondicionados, (Akhutin, 2002) a, L.S. Vigotsky y
A.R. Luria: en la formacion del neurodesarrollo esto ultimo orientado
a lo que, explica (Campo, 2011) sobre las caracteristicas adaptativas

de los nifios- nifias que, “desde su concepcion —el nifio- nifia- se
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enfrenta a un sin nidmero de cambios bioldgicos, emocionales,
cognitivos y conductuales, la secuencia de estos cambios permite que
cada vez se llegue a un desarrollo y adaptaciéon mayor frente a sus
necesidades y a las necesidades externas, (p. 95), como lo es el
aprendizaje por observacion e imitacion o aprendizaje social,
Bandura en Klimenko, (2011),”la condcuta se aprende inicialmente
mediante observacion e imitacion de un modelo (Klausmeier y
Goodwin, 1997, p.27). Los modelos pueden ser tomados de la vida
real, ser representativos o simbdlicos, ejerciendo a su vez efectos en
el aprendizaje como el modelador, el desinhibidor y el activador del

comportamiento” (p.15).

El proceso de ensefianza-aprendizaje del nifio-nifia, ademas de estar
relacionado en las diversas teorias del aprendizaje, esta constituido en
la linea histérica normativa para la primera infancia en
consideraciones basadas en las dimensiones del desarrollo para las
estrategias ludico- pedagogicas los ambientes de aprendizaje exponen
de manera casi evidente el reconocimiento de dirigir el sentido del
aprendizaje en términos que pareciera no tener nombre y que se
conocen como “proceso educativo” Yy, que se significan en la

neurobiologia del aprendizaje, esto frente al como aprenden los nifios-
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nifias y las concepciones fundamentales entre la relacién socio-
cultural y la actividad cognitiva, la fundamentacion de la
socializacion de la educacion infantil, que, supone un momento
critico del desarrollo, los cambios que producen un répido
crecimiento del sistema nervioso central se establecen desde la
arquitectura cerebral a causa de una existente intensa actividad neural
y maduracién neuromuscular, y las funciones ejecutivas comienzan a
desarrollarse (Eurydice, 2013 en Tirapu, Garcia, Rios & Ardila,
2012); (Nielsen Rodriguez, et. al 2020, p. 499.)

Las diferentes referencias epistemoldgicas para el R.C en la
potencializacion de las FFEE en ambientes diversos de aprendizaje de
acuerdo a los retos que se ha planteado la escolarizacion de los
saberes, aun cuando el &mbito de construccion del saber en primera
infancia esta demandado en la construccion de la propia identidad,
planteando la reglamentacion de la educacion infantil como politicas
educativas también es necesario entender que el nifio como sujeto

proporciona una carga de responsabilidad en cuanto que:

las maneras en que los saberes se escolarizan dejan leer los
intereses y exigencias de la sociedad y del Estado sobre la

escuela y la formacion de los sujetos, y también permiten
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documentar los signos de las transformaciones en los sentidos del
conocimiento y, por qué — se deben- ofrecer herramientas para
arriesgar miradas alternativas Parra-Mosquera, (2016, p. 182), -

como lo es la praxis neuropsicopedagdgica-.

En segundo lugar, para dar el sentido didactico o neuro-psico-
didactico al programa, tomando en consideracion normativa,
orientaciones conceptuales de “lineamientos” como carécter
intertextual para pasar a la sistematizacion en forma de secuenciacién
expuesta en sesiones en donde se le da una manera a las lineas
orientadoras el nivel segun la necesidad de progresividad en el
fortalecimiento de las representaciones de los ritmos cotidianos de los
nifios- nifias en la modalidad institucional, esto es, las experiencias de
mediacion cognitiva se pueden emplear, desarrollar o ejecutar en
cualquier otro ambiente de aprendizaje donde se requiere inter-
relacionar el potenciar el R.C con las FFEE de control inhibitorio,
memoria de trabajo y planificacion y, en mayor relevancia en las
actividades que los agentes de socializacion llevan a cabo y permiten
la aplicacion de los conocimientos denominados como producto para
valorar la identidad y la autonomia personal en nifios y nifias, o

entendido como la estimulacion en el contexto para las
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representaciones informacionales del sujeto que son proporcionales a
la funcionalidad de la vida cotidiana en el marco de las estrategias

pedagdgicas-educativas.

Como resultado, el lector tendré ejemplos de experiencias (aplicadas
en aulas de desarrollo infantil) que puede realizar o aplicar como
herramientas pedagogicas en contextos diversos de ensefianza-
aprendizaje segun las orientaciones de los lineamientos conceptuales
y técnicos para la operacion de las modalidades de atencién de las
politicas publicas en primera infancia, las cuales, estan orientados a
delimitar las lineas psicosociales del programa Buen Comienzo y
darles el componente neuropsicopedagogico ademas de permitir dar
los contenidos basicos que deben estar inmersos las préacticas
pedagdgicas de los agentes de socializacion para garantizar el

desarrollo integral del nifio- nifia.

Hacer hincapié que, la secuenciacién neuropsicopedagdgica para la
mediacion cognitiva, se enmarca dentro de los ejes sisteméticos de
disefio en la interaccion en ambientes diversos de aprendizaje en la
modalidad de atencion en la primera infancia, esta presenta como
objetivo facilitar lo anteriormente dicho en utilizar las experiencias de

mediacion resulta exponer delante de las tareas para la progresiva
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consecucién de habilidades y capacidades del enfoque de la escala de
evaluacion BRIERF- P version infantil, responde sobre cuales serian
los principales lineamientos de secuenciacion en las orientaciones
metodoldgicas para un programa de potenciacion del rendimiento
cognitivo en tareas que requieren de empleo de funciones ejecutivas
de control inhibitorio, memoria de trabajo y planificacion en
ambientes diversos de aprendizaje en la primera infancia, y, en que, se
“hace posible mediante el reconocimiento de las oportunidades,
intereses, capacidades y potencialidades de los nifios y las nifias, en
armonia con el momento del curso vital y con las caracteristicas de
los diferentes contextos sociales, naturales y culturales en los que, se
desarrolla” (Municipio de Medellin, Secretaria de Educacién
Programa Buen Comienzo (2019), las lineas psicosociales de la
politica de primera infancia las cuales se organizan segun el grado de
progresiva que se requiere didactica secuencial soportanda en
contenidos actitudinales, procedimentales y cognitivos, es decir que,
como ejemplo que para que el nifio- nifia potencialice el esquema
represenacional de la “acogida del otro con sus particualidades”
primero debe tener significacion de como hacer acuerdos de
convevenica, igualmente del reconocimento de sus derechos y sus

deberes y tener herramientas de adaptabilidad para la convivencia y el

[26]



“Bune trato” con sus pares y figuras de autoridad, de esta manera se

presentan por sesiones las lineas de orientacion psicosocial:

1. Acuerdos de Convivencia

2. Reconocimiento de los derechos y deberes de los nifios y las
nifias

3. Buen trato

4. Acogida del otro con sus particularidades

5. Promover el autocuidado- prevencién del abuso sexual

6. Equidad de género

7. Diversidad y respeto por la diferencia

8. Disfrute de la interculturalidad

En este sentido, el disefio del modelo es adyacente en el conjunto
epistémico de la praxis neuropsicopedagdgica, en tanto, proveer hacia
la orientacidn de los pilares de la neurobiologia del aprendizaje los
aspectos potencializadores para dar respuestas y, que sirven como
referencia para generar experiencias intencionadas pero no limitadas,
para la provocacion de aprendizajes significativos en donde no se
pretende una escolarizacién de los ambitos de socializacién y
construccién del conocimiento en primera infancia, simplemente se

articula en las lineas orientadoras de los saberes que intervienen en las
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rutas para promover acciones protectoras como practicas cotidianas,
comunitarias e institucionales, ademéas de la corresponsabilidad de
todos los actores activos de la educacion en primera infancia y que,
contribuyan al fortalecimiento con orientaciones no abstractas y
subjetivas que se encuentran sujetas al “quehacer pedagdgico” para

las comunidades protectoras.

Ademas de estar sobre la base de fundamentacion de los descriptores
de aprendizaje, descriptores que de forma generalizada plantean los
principios basicos del modelo de socializacion territorial dentro de los
objetivos de ciudadania del nifio- nifia en las dindmicas comunitarias
como “proceso que sigue multiples trayectorias; se trata de un proceso
de adaptacién que implica la construccion de significados, un cambio
de conducta, construccion jerarquica, que se produce entre el sujeto y
su entorno y permite la elaboracion de expectativas sobre el ambiente
(...) fendémeno que dificilmente puede ser definido (Zapata
Castafieda Pedro Nel Cardenas y Fidel Antonio en Vasquez, 2010), --
aunque en el campo educativo, -se hayan estructurado- métodos de
ensefianza, estrategias de aprendizaje, enfoques pedagogicos
(aprendizaje cooperativo, ensefianza estratégica, aprendizaje por

problemas, aprendizaje por proyectos, etc.), teorias cognitivas del
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aprendizaje  (aprendizaje  por  descubrimiento, aprendizaje
significativo, aprendizaje situado, constructivismo,
neoconstructivismo), curriculo flexible y pertinente, educacion
inclusiva, formacién en competencias (...) proyectos educativos y en
las publicaciones tedricas de la educacion e inclusive han sido
temaéticas obligadas de investigacion y de experimentacion, generando
expectativas y escenarios diferentes a los imperantes en el contexto de
la escuela tradicional”, (Vasquez, 2010, p. 12,16), en realcion a las
lineas mencionadas se presenta la contruccion del presente modelo
dando posiblemente una repsuesta de continudiad a contribuir a

soluciones imporntantes a las diferencias educativas.

Dado que, en torno a la praxis neuropsicopedagdgica se plantea e
interpreta que, se requiere un cambio en la concepcidn social de la
infancia -sin cambiar contenidos-, los nifios no solo deben ser
reconocidos como sujetos sociales y como ciudadanos con derechos
en contextos democraticos, sino del como los intereses de los nifios-
nifias hacen parte del sistema de cogniciones compartidas entre
aprendizaje- ambiente y agentes de socializacion para la
potencializacion del R.C en las tareas relacionadas con las FFEE de

control inhibitorio, memoria de trabajo y planificacion.
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Modelo de mediacion cognitiva

La mediacion cognitiva como fundamento de la mediacion
simbdlica y la representacion como unidad del conocimiento segun la
visién sociocultural de sujeto que se tenga, la ejecucion de los
modelos, entiéndase esto en lo expuesto por (Verdugo, 1994, p. 15)
“el seguimiento de un modelo, o la particular mezcla de varios de
ellos, es la matriz originaria de las practicas evaluativas de los
profesionales de la educacion y en otros ambitos” Yy las
consideraciones multidireccionales en la comprension de los factores
endogenos y exdgenos que conforman el nivel de los procesos de
maduracion cognitiva, siendo propio de la mediacion entre las
competencias parentales y los modelos institucionales, definir la
mediacion simbdlica expresada por la semidtica de la identidad del
sujeto en proporcional a la interaccion social y que, a su vez define la
construccién de esquema cognitivo del sujeto donde se expone de

forma conducente, Gonzalez, et al (2012), expresa en cuanto:

el contenido del analisis funcional y estructural de la
actividad (accion), en términos de la parte de orientacién: la
presencia de la orientacién (el sujeto analiza o no el modelo,

compara o no el producto que se obtiene con el modelo), su
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orden, en resumen en el caracter de la orientacion (desplegada,
reducida, caética, organizada), el tamafio del paso de la
orientacion (pequefio, operacional o grande, en bloques), esta
en la parte de ejecucion, la correspondencia respecto de las
condiciones de la ejecucion con el analisis de los resultados, se
denomina desde la parte del control: autocontrol -- control
inhibitorio  conductual, se han formulado preguntas
aparentemente con respuestas concluyentes sobre si- copia o
no el sujeto las acciones del adulto, de otro nifio o actla de
manera independiente, la caracteristica de la parte de control:
nota o no los errores, los corrige 0 no, en esto, la presencia del
control y la valoracion (la valoracion de los productos de la
actividad propia, el caracter de la relacion con las
observaciones, con el éxito, fracaso, correccion de errores) es
la relacién con la ayuda que se brinda, el tipo de ayuda
necesaria, en la mediacion simbdlica se plantea como el
objetivo: la aceptacion de la tarea como direccion de la accion
y Su conservacion (o paso a otra tarea), la relacion con la tarea,
el interés, de manera que, en la distintas acciones y
operaciones: las acciones realizadas, (el sujeto las correlaciona

0 no con las condiciones), en esta base orientadora de la
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accion como elemento estructural principal de la accion, de la
cual depende todo el éxito de su ejecucién y correccion, en el
caso necesario. La base orientadora de la accion se requiere a
toda la informacion (concreta, perceptiva y verbal) necesaria

para ejecucion adecuada de la accion dada (p. 224).

Siguiendo a Vygotsky, entonces como delimitar los contextos
que representan al sujeto y, que el sujeto representa a la vez se
constituye en direccion a la construccion del proceso del aprendizaje
social, ademas orientado lo mencionado a la neurobiologia del
aprendizaje y el caracter de la socializacion en el aprendizaje puede
llegar a “sorprende (r) la reducida indagacion del papel de variables
socio-culturales como por ejemplo en el desarrollo de la memoria de
trabajo, a pesar de que varios estudios han comprobado su influencia
en el desarrollo cognitivo (...) asi como que, el constructo de
memoria de trabajo como una habilidad fluida, que no se ensefia
explicitamente a los nifios, sino que se adquiere de forma espontanea
a partir de las oportunidades de aprendizaje que se le ofrecen al/a
nifio/a, ademéas de vincular el desarrollo de la memoria de trabajo
posibilita la adquisicion de otros aprendizajes, particularmente el

lenguaje (Cain, Oakhill, y Bryant, 2004)” (Cadavid, 2012, p.

(32]



110,111); en concordancia con, Anderson (2002) muestra cémo el
déficit en las FFEE se manifiesta con un pobre control de impulsos,
dificultad para monitorear actividades, dificultades para generar o
implementar  estrategias, baja capacidad para utilizar la
retroalimentacion del medio, entre otras. En este &mbito, otros
estudios (St Clair-Thompson & Gathercole, 2006; Aran-Filippetti &
Krumm, 2013) han reportado el impacto de componentes especificos
del sistema ejecutivo en el aprendizaje, como es el caso del control

inhibitorio y la planeacion. (Jiménez, et al 2018), p. 13.

Entendiendo que, la mediacion simbdlica en la que, (Contini de
Gonzélez, 2006, p. 111.), expone en el como puede llegar el nifio a ser
lo que aun no es, lo cual, esta vinculado en lo que Vigotsky define
como zona de desarrollo proximo ZDP en cuanto que, la distancia
entre “el nivel de desarrollo real del nifio tal y como puede ser
determinado a partir de la resolucion independiente de problemas y el
nivel mas elevado de desarrollo potencial tal y como es determinado
por la resolucion de problemas bajo la guia del adulto o en

colaboracion con sus iguales més capacitados” (Vigotsky, 1979: 86)

En la representacion del conocimiento desde la zona de desarrollo

proximal la distancia entre el desarrollo real del nifio y su desarrollo
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potencial (Vygotsky, 1991) teniendo referente uno de los principios
de la educacidn es el acceso a la cultura y la ciencia, ademas de otros
bienes sociales, alrededor de esto se entiende que los ambientes
diversos de aprendizaje en un enfoque socio-cultural como parte de la
contribucion que tienen la relacion entre los signos del lenguaje para
la estructuracion del pensamiento en cuanto a que, la unidad del
pensamiento verbal se encuentra en el aspecto interno de la palabra,
en su significado y todo esto prescinden en cuanto mediadores para la
comprension de los procesos sociales ademas de la préctica educativa,
se generan o parten en el estudio del origen de los procesos
psicoldgicos del individuo, de hecho, su relevancia para el desarrollo
cognitivo en la etapa de primera infancia en diferencias frente a que,
cada ambiente en el que interactda el nifio-nifia tiene caracteristicas,
intereses, y le exige ciertas capacidades, competencias y necesidades

que le son propias al contexto.

Hacer énfasis en, notar la educacion infantil y su integracion en su
condicion de mediacién se puede entender o interpretar ésta como
estrategia metodologica de la tarea de “ensefianza” (Carrillo, 2014,
p.40); la importancia de proporcionar en el ambiente un “quehacer”

neuropsicopedagdgico y en este a la mediacion como un hacer
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pedagdgico, requieren de exponer los factores que intervienen en el
proceso de ensefianza y donde cada ambiente en el que interactia el
nifio-nifia tiene caracteristicas, intereses, y le exige ciertas

capacidades y necesidades que le son propias al contexto.

De esta forma, y, a lo largo de, su desarrollo neuro-fisiologico va a
encontrar una serie de ‘“tareas” que son los mediadores que
potencializan en el nifio- nifia el R.C, y esto, a la vez, se implica en
los ritmos y estilos de aprendizajes que se identifican en el uso de

diferentes metodologias ludico pedagogicas.

En la construccion social se trasforman en diferentes momentos el
aprendizaje; los cambios que se han generado en la organizacion
escolar han promovido la intervencion de practicas que permitan
reconocer el potencial del aprendizaje del sujeto, en consideracion a
que, en palabras de (Contini de Gonzalez, 2006) las habilidades
cognitivas son un recurso esencial en la infancia y adolescencia. El
déficit en tales habilidades, tanto en nifios con retraso mental como en
aquellos que no lo padecen, tienen alta incidencia en el fracaso
escolar que conduce, muchas veces, al abandono del sistema
educativo, con severas consecuencias emocionales y sociales, (p.108),

es decir, que el ‘“el aprendizaje consiste en el surgimiento y
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modificacion de los procesos psiquicos y del comportamiento tanto en
una faceta o dimension afectiva como cognitiva. Se aprenden no sélo
hébitos, conocimientos, habilidades y capacidades, sino también
actitudes, rasgos volitivos, emociones, sentimientos y necesidades,
por ello el aprendizaje se refiere tanto al proceso de ensefianza como

al de educacién (Gonzalez, 2000); (Ruiz, et al 2016, p. 235).
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APRENDER A ENSENAR: Referente Neuropsicopedagdgico

A nivel poblacional en la primera infancia se confiere necesidades
educativas especiales que requieren los nifios- nifias en el orden
fisico, sensorial, psiquico, cognitivo y emocional puedan potencializar
el R.C, los procesos cognitivos para el aprendizaje exponen en el
componente metodologico la mediacion cognitiva no se limita a
proporcionar elementos pedagogicos que “estimulen” al nifo- nifia
sobre condiciones en el disefio y validacion de las técnicas de

expresion del saber por “rincones en las aulas desarrollo” (Conde, et

al 2019, p. 53).

Esta mediad ha sido ampliamente socializado en la metodologia e
insturmento para organizar diversos conocimientos para acercar a los
nifos- nifias a las mediaciones simbolicas de contruccion en la
educacion infantil, e incluso como un istrumento propuesto para
mejorar la préctica del trabajo metodol6gico como son lo rincones,
esto es importante plantearlo, para poder hacer un paralelo en lo que,
se puede entender como la escolarizacion de los saberes dentro de una
malla de ineraccion intencionada e integracion de la etapa infanitl en
la funcion de la practica alrededor del espacio (Cabello, 2011);

(Conde, et al 2019), la proyeccidén pedagdgica del espacio como
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ambiente de aprendizaje,:estas condiciones oscilan en la mirada
internacional de que, “al hablar de la etapa de Educacion Infantil de
las conceptualizaciones de los variados docuemntos que han hecho
esfuerozs en como podria ser la reglamentacion de los contenidos- en
contextos de vulnerabildiad- se afirma que, “los métodos de trabajo en
ambos ciclos se basaran en las experiencias, las actividades y el juego
y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza, para potenciar su
autoestima e integracion social; (Real Decreto 1630/2006 de 29 de
diciembre; Ley Organica para la Mejora de la Calidad de la

Educacion, 2013, p. 54).

Tomar cualquier consideracion basandose en las dimensiones o
redes de intercambio cognitivo estd planteando como objetivo la
necesidad de entender el desarrollo de la mente humana y estudiar
cudles son las bases cerebrales que subyacen a la adquisicion de las
funciones cognitivas bésicas, asi, como aquellas que se adquieren en
los contextos educativos (Enriquez, 2014; Redolar, 2015); (Nielsen

Rodriguez, et al, 2020, p. 498).

Esto requiere, como se ha ido planteando a mediados del texto que,
dentro del caracter misional en la atencion institucional, el

aprendizaje se construye alrededor de los ambientes como unidad
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social, las complejidades en tanto, las diferenciaciones poblacionales
en su conformacion a la contextualizacion psico-evolutiva el sujeto
como parte de sus caracteristicas propias del neurodesarrollo
demarcadas en la complejidad de funcionamiento cognitivo subyacen

ademas en las relaciones pedagdgicas.

En los ambientes de aprendizaje el rol de la educadora infantil, agente
de socializacién educativa, acompafiado por un neuropsicopedagogo,
psicologo, neuropsicologos u otros especialistas se “requiere
comprender el ambito de la formacién y aquello que determina sus
desempefios laborales con los nifios (...) dado que su accidon
pedagogica es un factor determinante en el desarrollo de los nifios v,
ademas de la calidad de la educacion; este rol no esta predeterminado
sino que se configura a través del perfil profesional, el contexto y las
concepciones 0 imagen socio-politica que sobre los nifios se tenga,
esto en interaccién con los intereses del sistema formativo, planes y
programas para la atencion y educacion en primera infancia” Vergara

et al,( 2018, p. 64,66).

En estos términos y en haras de que, los cambios que se generan en la
metodologias pedagdgicas de escolarizacion o inmersién institucional

del sujeto en primera infancia, parte del aprendizaje clasico se podria
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decir ha marcado el mas caracteristico mediante la cronologia de la
conducta y la estructuraciéon de la misma, (Fuster, 1989), el cual, si
bien requiere ser procedimental, exponiendo asi la importancia a nivel
neurocognitiva la funcionalidad de la tedrica del aprendizaje clasico,
se ha de entender como contextualizacion psico-evolutiva
(dimensiones cognitiva, psicomotriz, emocional, social), al lado de
retomar como se constituye de forma conductual la formacion de un

habito o de rutinas.

La educacidn infantil que se estructura en la mediacion simbolica de
la ensefianza- aprendizaje del nifio- nifia, y su marco ontoldgico -
biologico ademas de estar relacionado en los constructos tedricos del
aprendizaje como sistematizacion de las unidades representacionales,
requiere la comprensién no simplificada del conductismo como &reas
primarias del cerebro, el cognitivismo hacia todo la senso- percepcion
y el constructivismo para el aprendizaje significativo, esto ademas
esta constituido en el marco normativo institucional para la primera
infancia y de la prevalencia del contexto social y el aprendizaje en el
funcionamiento ejecutivo en la nifiez, (Vargas-Rubilar & Aréan-

Filippetti2014); (Bernal, et al 2018, p. 166).
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Es necesario llevar a buen propdsito las practicas en inmersion de los
modelo tedricos parafraseando a Montessori (citada por Yaglis, 1996,
en Vésquez, 2010), proponer modelos o propuestas de educacion
orientadas a una educacion en libertad, que en articulacion a las
consideraciones de la potencializacion de R.C como principal
desarrollo cognoscitivo en el nifio- nifia, implica que cuando el nifio-
nifia es libre, ha desarrollado una estructura cognitiva logra un

verdadero aprendizaje.

En este sentido el mediador cognitivo entendiendo esto como los
materiales neuropsicopedagdgicos que provee el agente de
socializacion deben propender por brindarles los conocimientos
indispensables y propiciar ambientes educativos significantes a la
construccion del rol que tiene el nifio- nifia como sujeto en su nucleo

social.

Por lo tanto, esta libertada debe darse bajo criterios organizados
perdiendo la espontaneidad con la intervencion del agente de
socializacion su participacion debe ser intencionada y equilibrada,
respetando el pensamiento y los referentes de identidad del nifio pero
propiciando en cada actividad o tarea una finalidad precisa, generando

como primeros pilares del funcionamiento ejecutivo el control
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inhibitorio, la memoria de trabajo y planificacion para la toma de

decisiones, (p.37).

Otro aspecto como el &mbito conativo del lenguaje y los objetos para
seguir instrucciones simples en direccién a la preocupacion constante
frente al estatus cognitivo para lograr el aprendizaje significativo y
centrar la atencion del nifio- nifia generando mayor interés en la
interaccion con el ambiente y los objetos, esta implicito en la
divergencia entre el conocimiento espontaneo (interés, gustos vy
aficiones segln estereotipos de la ficcion y el pensamiento
imaginativo) y el conocimiento cientifico, aspectos conocidos
mediante la taxonomia tempo-espacial, formas, conceptos Yy
transformaciones creativas de los objetos estdn moldeados por el
lenguaje, “ y la agenda viso-espacial operan como un sistema de
almacenamiento transitorio del material visual y auditivo,” (Roldéan,

2016, p. 89).

Las variaciones del saber y del aprender determinados por el sesgo
cognitivo de las particularidades dentro de las dimensiones subjetivas
del desarrollo en relaciéon con los cédigos y simbolos del mundo
social que definen en gran medida los agentes de socializacién del

infante.
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Sin embargo, este conocimiento no es conocido a nivel del aula, no de
esta manera, dejando como consecuencias en el nifio- nifia
impresiones de orden no objetivo como “deje que el nifio- nifia

aprende solo”.

Las funciones cerebrales, consideran que, en los “diferentes
aspectos cognitivos (procesamiento visual, viso espacial, memoria de
trabajo, entre todo su conjunto) direccionan la coordinacion motora
(Tirre & Raouf, 1998), existiendo diferencias significativas en la
competencia motora entre nifios con diferente nivel cognitivo
(Planinsec, 1997), anteponiendo que, los nifios con un elevado nivel
cognitivo pueden ser mas eficientes en tareas motoras que requerian

una coordinacion mas compleja” (Garaigordobil, et al, 2010, p. 229).

Esto en el funcionamiento mental con el bioldgico, puede
oscilar entre estas dos doctrinas: una intenta explicar el
funcionamiento mental como una propiedad colectiva del cerebro y la
otra relaciona procesos mentales con regiones especificas del encéfalo
(...) que permiten aproximarse a una comprension de los
determinantes bioldgicos y las diferencias individuales en los
procesos mentales complejos a través de lo conceptualizado en la
neurociencia cognitiva, entre el fundamento de la representacion del
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sujeto cognoscente (Campo, 2011, p. 23) en nivel emocional-
psicoperceptivo, conductual en la primera infancia, requiere en el
ambito interdisciplinar de significacion del conocimiento la didactica
de la ensefianza infantil, como eje estructural de las representaciones
mentales en que, el nifio- nifia, en medio de la transformacion de la
informacion (input) frente a la identidad exigida del mismo contexto,
se dispone en la interaccion del sujeto/ individuo donde los procesos
cognitivos en su conjunto de estructuracion neuroldgica y

endocrinoldgica parte de la explicacion cerebral de la conducta.

En lo que, se quiere en términos mas especificos que el rol de
ensefianza — el agente externo- pueda proporcionar al nifio- nifia en
torno a las experiencias sistematicas orientar al disefio universal del
aprendizaje del pilar de “aprender a aprender”, en el caracter
especifico de la experiencia educativa, social e historica, enmarcada

en su transposicion en la “duplicacién de la experiencia”.

L.S Vigotsky (1925), establece la tarea de explicar cbmo una reaccion
reflectora se puede convertir en algo cualitativamente diferente, es
decir, aquello que permite comprender la “duplicacion de la
experiencia”, que al igual, se entiende desde las representaciones del

sistema funcional, que se expone mas adelante sobre los minimos
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niveles que hacen parte en la formacioén de cada destreza o habito”
(Tsvetkova L. S., 1998), y, que fisioldgicamente corresponde en el
cerebro al pensamiento en conceptos, Vigotsky, (1982), (Akhutina,

2002, p.113).

La interaccion del nifio-nifia con los elementos circundantes de los
ambientes diversos de aprendizaje en correspondencia al educarse —
estar educado comparte dentro del aprendizaje, la sistematizacién no
delimitada s6lo a funcién a las practicas “innovadoras” que
promuevan cambios extremistas para tratar de abordar todas las
problematicas en la educacion infantil, mas aun si, replantear el
caracter neuropsicopedagégico de los contextos en la resignificacion
de los diferenciadores en la representacion del conocimiento de la

educacion infantil.

Dado que, en los ambientes diversos de aprendizaje intervienen
elementos como los estilos de ensefianza- y ritmos de aprendizaje,
elementos que se deben considerar como valor conducente de las
dindmicas de desplegar el pensamiento - intelectivo en funcién de su
influencia en la neurogénesis, la sinaptogénesis y la creacion de

conexiones neuronales en areas cerebrales como la corteza motora,
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prefrontal o el hipocampo, mejorando el rendimiento cognitivo (Rosa,

Garcia & Carrillo, 2019, en Nielsen Rodriguez, et. al 2020, p. 498).

En la estructura del aprendizaje, el ambiente de aprendizaje y su
definicion dentro de las dimensiones del desarrollo infantil constituye
las particularidades de los estadios cognoscitivos del infante
considerando la subjetiva y —la configuracion- del sujeto “sujetado”
por una cultura que le determinan el constructo coexistente de un
marco cognitivo, los ambientes de aprendizaje como mediador en
acuerdo con Garcia (2014), como instrumento que no solo esta
conformado por un espacio fisico, sino también de las interacciones
que establecen y respaldan el proceso de aprendizaje del nifio, pues a
través de las interacciones que establece con él se desarrolla de
manera psicomotora y aprende, de igual forma, lo plantea como la
planificacion — adherente- de ciertas acciones y lo condiciona a un
determinado tipo de relacién e intercambio (Pablo y Trueba, 1994, p.

69).

El ambiente de aprendizaje se disefia para desarrollar procesos
intencionados de aprendizaje no accidentales o casuales
(Moreno, 1998), procurados para crear condiciones
pedagdgicas y contextuales favorables al proceso de
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aprendizaje del nifio, con base en un curriculo — 0 mediacion
ludico pedagdgica- segun el ambito del desarrollo en la
primera infancia, a partir de los interés y necesidades de los
nifios/as- configurado por el contenido conceptual, actitudinal,
procedimental y las aportaciones culturales que ofrece la

escuela (Garcia, 2014, p. 71).

Por su parte, Vygotsky citado en (2006) consideré el desarrollo del
menor desde la relacion con el otro mediador y portador de la cultura,
cuya relacion genera el despliegue de logros en el desarrollo del
infante. Gémez et al. (2019), “de este modo, equiparar l0S procesos
cognitivos y socio afectivos del infante con los del adulto supone una
negacion de los complejos infantiles (Spitz, 1972), del concepto de
desarrollo infantil y que algunos autores han permitido entenderlo
como cambio cognitivo” (Karmiloff-Smith, 1994; Karmiloff-Smith &

Inhelder, 1980, p.155).

En consideracion a lo expuesto, se plantea como componente
neurobioldgico y ademas en relacion didactica que las FFEE como un
conjunto de todo un orden de proceso mental que se identifica a la
metacognicion entre que “las funciones ejecutivas pueden ser
definidas como las rutinas responsables de la monitorizacion y
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regulacién de los procesos cognitivos durante la realizacion de tareas
cognitivas complejas” (Miyake, Friedman, Emerson, Witzki,
Howerter y Wager, 2000) se denotan dos aspectos fundamentales: los
procesos cognitivos y los procesos que representan respuestas
afectivas y que implican regulacion de los afectos y de las emociones

(Bauselas, 2014, p. 22).

El funcionamiento ejecutivo y las funciones que lo definen dentro de
las evaluaciones estan segn en una muestra tomada (Hughe 1998)
de preescolares, tres factores —flexibilidad atencional, control
inhibitorio y memoria de trabajo— sugiriendo que los componentes de
las funciones ejecutivas son diferentes incluso en las edades més

tempranas (Bauselas, 2014, p. 26).

Dentro del funcionamiento ejecutivo en la primera infancia emergen
la inhibicion de la conducta y rudimentarias formas de resolucién de
problemas (...) entre los 3 y 5 afios de edad se incrementa
paulatinamente el control consiente sobre el comportamiento
(Marcovitch & Zelazo, 2009), puede observarse la elaboracion de
planes simples, la resolucion de conflictos de moderada dificultad y
las primeras formas de automonitoreo de la conducta (Capilla et al.,

2004); (Korzeniowski, 2011, p. 14) permiten un comportamiento
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autorregulado, flexible, creativo y adaptable a las situaciones

cambiantes del ambiente.

En las necesidades durante la exploracion bibliografica estan
expuestas de manera constante sobre la relevancia del control
inhibitorio, resulta una de las barreras de acceso al conocimiento entre
el nifio- nifia y el agente de socializacion, acontece en el registro en la

preocupacion constante frente al estatus cognitivo de la atencion,

Centrar la atencion del nifio- nifia generando mayor interés en la
interaccion con el ambiente y los objetos que estan moldeados por el
lenguaje requiere que en la mediacion cognitiva de forma intencional
este inmerso la interdisciplinariedad, conceptualizaciones como las
variaciones del saber y del aprender determinados por el sesgo
cognitivo de las particularidades dentro de las dimensiones subjetivas
en relacién con los codigos y simbolos del mundo social que definen

en gran medida los agentes y factores de socializacion del infante.

Las funciones interrelacionadas e interdependientes que
actuan, segun algunos autores, como un sistema integrado de
supervision y control de la cognicion, la conducta y las

emociones (Stuss y Alexander y Anderson en Lozano y
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Ostrosky), Carlson, 2005; Garon, Bryson y Smith, 2008): (i)
inhibicion y memoria de trabajo son habilidades que emergen
durante el primer afio de vida, seguidas de otras formas mas
complejas (resolucion de conflictos y manipulacién de la
informacién activa en la memoria) alrededor delos 3 afios; (ii)
flexibilidad, depende basicamente de la inhibicion y de la

memoria de trabajo.

Alrededor de los 3afios los nifios son capaces de cambiar su
foco atencional en respuesta a las demandas del contexto, ser
flexibles entre un conjunto de respuestas simples y seguir
instrucciones verbales claras (Zelazo et al., 2003). En nifios de
3 y 4 afos se han encontrado habilidades rudimentarias de
planificacion y organizacion (Espy, Kaufmann, Glisky y
McDiarmid, 2001). Estas habilidades implican otros procesos
mas basicos de las funciones ejecutivas (Bausela, et al 2017,

p.2813)

Analogamente, a la concepcion histérica —cultural, los agentes

educativos, padres y maestros deben tener en cuenta la capacidad

cognoscitiva de los infantes, especificamente en lo referente a

procesos como la inhibicién cognitiva, basandose directamente con la
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regulacién y control de la actividad voluntaria, que naturalmente tiene
un proceso de maduraciéon susceptible, no solo a la estimulacion
educativa, sino directamente proporcional (Cobo, 2014, p.85) a la
memoria de trabajo, al permitir la retencion de informacion de manera
activa y el procesamiento de los resultados de operaciones parciales
en la mente, facilitaria la resolucion de problemas aritméticos que
involucran diferentes pasos (Cragg & Gilmore, 2014) en la infancia
toma mayor relevancia en las estrategias de mediacion en la
resolucion de conflictos de convivencia (Canet-Juric, et. al 2017, p

317).

Gioia, et. al (2016), considera en cuanto a, la planificacion y
organizacion, evaluar la presencia de problemas para anticipar
acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir objetivos o
instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en cuenta el
contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion los pasos
necesarios para realizar una tarea 0 accion; para Luria, existen lo que
llama “areas terciarias de la unidad de salida/planificacion™ que se
van a desarrollar durante el estadio final (...) siendo la unidad mas
integradora o reguladora del cerebro. Sin embargo, Willis y Mateer,

(1992); mantiene que, en la planificacion en las FFEE posee dos
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caracteristicas importantes: es adaptativo y esta dirigido a una meta,
ocurre que en las edades de la primera infancia esta funcion de
adaptacion social puede ser predictiva del impacto en el desarrollo

cognitivo, social y/ o comportamental (Barroso, et al, 2002, p. 31).

Primera infancia en ambientes diversos de aprendizaje: una
mirada justificadora del rendimiento cognitivo en las tareas
relacionadas con las funciones ejecutivas: control inhibitorio,
memoria de trabajo y planificacion

El estudio del como intervienen los procesos cognitivos en el
aprendizaje, los periodos criticos del neurodesarrollo en que, “se da
en forma continua, ordenada y secuencial, de forma tal, que si el nifio
no desarrolla sus habilidades de forma adecuada o no alcanza las
metas esperadas de acuerdo a su periodo evolutivo, seran evidentes
alteraciones que afectaran su desempefio en las etapas posteriores; el
periodo comprendido desde el nacimiento hasta los siete afios se
considera fundamental por la influencia que ejerce en el desarrollo
posterior a nivel intelectual, psicosocial y emocional, (Larreamendy-

Joernes, 2008)” (Campo, 2011, p. 96).
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los lineamientos de atencidn institucional para la primera infancia, en
este caso extraido del ejercicio de politica publica estan en constante
tension de los cambios en respuesta a la infancia, una evolucion
envuelta de oscuridad e ignorancia que, en el devenir de una
construccion historica, alcanza en la modernidad una estrecha
correspondencia con la idea de una educacion temprana vy
formalizada, vinculada al estatuto de los derechos de la nifiez; desde
esta misma perspectiva, Jaramillo (2007) sostiene que, el concepto de
infancia solo puede entenderse por las variaciones culturales que le
imprime cada época asociadas con el concepto de nifio y nifia,
reinventan las concepciones de cuidado, educacion y politicas de

atencion.

Asi, es clave el lugar que la modernidad les otorga a la educacion en
la infancia frente a los dispositivos del contexto en el cual, se produce
la imperiosa necesidad de delimitar las consideraciones de orden
representativo del cuidado social- estatal de la primera infancia y, en
efectos en la formulacién de programas de atencion asistencialista

ofrecidos por el estado.

La reglamentacion de los procesos educativos, que si bien en un

compendio estructural proponen fomentar las capacidades en los
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pilares del juego, el arte y la literatura y su enfoque en las
dimensiones del ser y la articulacion interdisciplinaria para
direccionar el modelo educativo y el caracter misional institucional,
por una parte, orientado a responder una realidad compleja en
entornos con caracteristicas altamente de vulnerabilidad, siendo
imperativo como objeto no solo neuropsicopedagdgico de las
practicas de evaluacion y diagnostico y de los requerimientos del

fortalecimiento de las competencias parentales.

En una linea histérica multicausal la “reinvencién” moderna de
la infancia tuvo su inicio desde el siglo XVIII en las sociedades
democraticas y muy especialmente a través de Rousseau, quien
advertia las caracteristicas de evolucion especiales de la infancia (cita
sobre cita de Jaramillo, 2007 en Gomez et al, 2019, p. 155); durante
las concepciones y capacidades de atencién institucional para la
primera infancia, Aries (1979), los cambio en respuesta a la infancia
es un periodo envuelto de oscuridad e ignorancia que, en el devenir de
una construccion histérica, alcanza en la modernidad una estrecha
correspondencia con la idea de una educacion temprana y

formalizada, vinculada al estamento de los derechos de la nifiez.
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Continuando, Jaramillo, (2007) sostiene que, el concepto de
infancia solo puede entenderse por las variaciones culturales que le
imprime cada época, las cuales, reinventan las concepciones de
cuidado, educacion y politicas de atencidn. Asi, es clave el lugar que
la modernidad otorga a la educacion en la infancia y al papel de los
agentes educativos en conjunto con la familia, la cual, constituye el
primer ente socializador y referente de valores y principios en el

desarrollo del menor (Gomez et al, 2019, p. 155).

Entender la manera de considerar las pluralidades en las
aproximaciones etnogréficas adherentes a las determinacion de las
manifestaciones culturales que de forma progresiva a constituido en
los modelo tedricos de los procesos cognitivos- emocionales asi,
como de las capacidades perceptivas motoras del curso de vida en la
infancia y la concepcion de nifio- nifia estd fundamentandose en su
conjunto multidimensional de las etapas criticas de todas aquellas
habilidades que, ademas de mostrar algo nuevo que el nifio(a) puede
hacer, marcan el haber alcanzado una determinada etapa y a partir de
ella seguir construyendo la siguiente. (Moreno et al. 2017, p. 7) de

acuerdo con Llobet, (2011), citado en (Sanchez et al., 2019, p. 6).
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En concreto, al concepto de nifio o nifia como sujeto de
derechos se asemeja a un significante vacio que permite que se
adhieran a ¢l definiciones de nifiez constituidas “en torno a la
complejidad social que se despliega en la gestion de la infancia, en la
medida que, ella se encuentra atravesada por diversas normativas
globales, leyes nacionales, aparatos estatales y locales, organismos
transnacionales, organizaciones no gubernamentales, instituciones
religiosas, medios de comunicacién, y, por supuesto, los mismos
nifos, nifias y adolescentes, sujetos de derecho, y sus

familias”(Novoa, 2017, p. 18-19).

Este planteamiento presta mayor relevancia en la actualidad
cuando se dice que, los mismos nifios- nifias inmersos en la cultura y,
por ende en las representaciones colectivas requieren que se tengan
diferentes consideraciones frente al campo de las identidades —
propias del ambiente- de las infancias como eje caracteristico de la
esfera de la objetivacion y por ende de la educabilidad que ejerce la

vida cotidiana.

Es conveniente detenerse un momento en la educabilidad que
ejerce la vida cotidiana frente a los modelos pedagdgicos a través de
sus didacticas en cuanto al eje dialéctico de la diversidad del
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ambiente de aprendizaje y su componente del conocimiento en que,
“el conocimiento no se trasmite como lo plantea el modelo
tradicional, - no se programa- como lo plantea el modelo conductista
— no se inventa- como lo plantea la escuela activa — tampoco se
construye- como lo plantea el desarrollismo pedagdgico.- El
conocimiento como lo plantea Not (1994) en las pedagogia del
conocimiento, ya esta estructurado en forma de cultura y existe antes
del individuo y le sobrevive, por tanto los metodos didacticos ni lo
inventan mediante tanteos, ni lo encuentran mediante busquedas
vanas, y aunque la cultural esta ahi tampoco se trasmite mediante
imitacion o programaciones externas al sujeto que aprende (Gonzélez,

1999, p. 64).

Entonces en las contrariedades, la conformacion social del
ciudadano el nifio- nifia como pertinencia de la educabilidad social
configuran entre otras tantas dimensiones desde el pensamiento
imaginativo aspectos cognitivos, emocionales, conductuales como la
autorregulacion o control inhibitorio, adaptabilidad social y capacidad
intelectual en referencia la resolucién de conflicto como conjunto de
las bases bioldgicas para efectos del desarrollo cognoscitivo del

funcionamiento ejecutivo.
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En este sentido, el R.C, dentro de un constructo dentro del
campo interdisciplinar de las ciencias cognitivas, neurociencias, es
entendido de maneras segun las concepciones conceptuales:
desarrollo cognitivo, recursos cognitivos, habilidades cognitivas,
capacidades cognitivas entre otros tantos como funcionamiento
cognitivo o funciones cognitivas en las que se integran la velocidad
de respuesta, la memoria a corto plazo, la motivacion (Etnier, Nowell,
Landers & Sibley, 2006; Hillman et al, 2008; Lambourne &
Tomporowski, 2010), la inhibicion o la flexibilidad cognitiva (Rosa,
et al., 2019); (Nielsen, Rodriguez et al 2020, p. 499), en sintesis se

utiliza para referirse al proceso de sinapsis del pensamiento.

Un concepto que en el &mbito de las neurociencias suele
preferirse el término «cognicidn» al término «conocimiento», de tal
manera que, en vez de hablar de sujeto de conocimiento resulta
preferible hablar de sujeto cognitivo. Ambos términos son en
principio intercambiables, pero, el uso actual (en conexion con las
ciencias cognitivas) del término «cognicion» implica la concepcién
del sujeto de conocimiento que en la interpretacion sistémica entre los
sujetos de conocimiento son procesadores de informacion, en

concordancia, en el desarrollo humano y, las caracteristicas cognitivas
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que se plantean en el curso de vida de la primera infancia o nifiez

temprana.

Tener en consideracién en el R.C como particula conceptual
“cognitivo” encierra la vez un argumentos en un término de
“metacognicion en la etapa infantil la influencia de los procesos,
estrategias, estilos y ritmos de aprendizaje en la primera infancia, el
R.C como un constructo es un concepto que en el ambito de las
neurociencias suele preferirse el término «cognicion» al término
«conocimiento», indicando que, en vez de hablar de sujeto de
conocimiento resulta preferible hablar de sujeto cognitivo. Ambos
términos son en principio intercambiable, pero el uso actual (en
conexion con las ciencias cognitivas) del término «cognicion» implica
la concepcion del sujeto de conocimiento que en la interpretacion
sistémica entre los sujetos de conocimiento son procesadores de

informacion.

El R.C como medida de las capacidades intelectuales, e
intelectivas aptitudinales, afectivas y cognitivas , de percepcion
emocional da respuesta a los ambientes diversos de aprendizaje que
sujeta la educabilidad del infante planteandose asi la cognicién como
neuroanatomia o neurobiologia del aprendizaje y que, entre las “lineas
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precedentes las funciones ejecutivas se desarrollan a lo largo de la
infancia y durante los afios preescolares, siendo el foco de atencion la
autorregulacion, el control de impulsos, la memoria de trabajo y la
flexibilidad cognitiva, existiendo evidencias que indican que en los
nifios mas pequefios también se observa el desarrollo de otras
funciones ejecutivas, tales como, planificacion, organizacion y toma
de decisiones (Welsh, Pennington y Groisser, 1991)” (Bauselas, 2014,
p.30) frente a cada tarea en el comportamiento, estimulo- respuesta
debe aproximarse a facilitar la comprension de las caracteristicas y la

informacion proporcionada por el entorno.

En cuanto, Campo (2011) sefiala que:

los nifios entre los 3 y 6 afios alcanzan mayor competencia
en el conocimiento, inteligencia, lenguaje y aprendizaje.
Aprenden a utilizar simbolos en el pensamiento y en las
acciones y son capaces de manejar conceptos como edad,
tiempo y espacio en forma mas eficiente. La destreza creciente
en el lenguaje y las ideas, ayudan al nifio a formar su propia
opinion del mundo y después de haber aprendido a ejercer

cierto grado de control consciente (p. 97).
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Martins de Souza, (2015) subraya de algunos de estos
expositores que, en la concepcidn de infancia determinan el desarrollo
infantil (DI), como una parte fundamental del desarrollo humano,
considerando que, en los primeros afios se forma la arquitectura del
cerebro, a partir de la interaccion entre la herencia genética y las
influencias del entorno en el que vive el nifio, (...) el R.C, se explica
ademas tetdricamente en el desarrollo infantil que da inicio al
desarrollo humano y es un proceso Unico para cada nifio, y, que tiene
como objetivo su integracion en la sociedad en la que vive expresado
por la continuidad y por los cambios en las habilidades motoras,
cognitivas, psicosociales y del lenguaje, con las adquisiciones cada

vez mas complejas en las funciones de la vida diaria (p. 1098, 1101).

En conclusion, en la neurobiologia del aprendizaje se entiende en
funcion a las dimensiones del desarrollo humano se ha realizado la
contextualizacion tedrica en la necesidad institucional de
proporcionar herramientas en cuanto a: “la formaciéon de cada
destreza y habito en el nifio-nifia pasa por lo menos en tres niveles:
primero se garantizan a través de una serie de operaciones externas
desplegadas (materiales o materializadas); después las operaciones

externas gradualmente se reducen, empiezan a realizarse con la
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participacion del lenguaje externo, y, finalmente, se traslada el
lenguaje interno y comienza a realizarse como actividades

intelectuales automatizadas” (Tsvetkova, 1998, p. 252).

Rendimiento Cognitivo en perspectiva Neuropsicopedagdgica

En las consideraciones realizadas concebir los mecanismos del R.C
en la educabilidad en la primera infancia, el R.C, dispone .la
trasformacion en la maduracion de la estructura neuroanatémica que
se agrupa en el sentido intelectual, cognitivo, altitudinal, afectivo y
psicomotriz como medida de lo que, se ha entendido como
dimensiones del desarrollo y de las capacidades de acuerdo al curso

vital.

De igual manera, en la creatividad e imaginacion que, es la forma en
donde particularmente la infancia se encuentra en rigurosa sujecion
para la comprension e interpretacion la exploracion del mundo
personal, cotidiano, intelectivo, cientifico y por ende también
educativo para la adaptacion de la identidad del si mismo en el orden

de la personalidad socio-cultural.

El R.C, en su componente de referencia al conjunto de capacidades

emocionales, perceptivo -motoras, comportamentales, procesos
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atencionales, de adaptabilidad social que se construye en el lenguaje
verbal y no verbal, esto es a la vez como recursos cognitivo, en su
expresion se presenta de igual modo, en los estilos cognitivos y que

son un factor determinante en:

el desarrollo que experimenta como proceso durante la
infancia, su vinculacién con diversas habilidades y actividades
cotidianas, y el hecho de que la estimulacion constituye uno de
los factores que se asocian con su desempefio, se han

desarrollado intervenciones sobre la inhibicion de la respuesta.

Las mismas tienen el objeto de optimizar su funcionamiento y
con ello, el de otras capacidades relacionadas. Estas iniciativas
se basan en la evidencia sobre la plasticidad cerebral y la
posibilidad de modificar el funcionamiento ejecutivo a través
de intervenciones cognitivas (Green et al., 2019; Strobach &

Karbach, 2016); (Aydmune, et al 2019, p. 56).

La atencién selectiva, la formacion de conceptos, la
flexibilidad cognitiva, los procesos de mayor jerarquia
cognitiva, como la metacognicion, la cognicion social, la

conciencia del yo y el autoconocimiento. Las areas oOrbito
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frontales y medial, gestionarian la regulacion de la conducta y
a la coordinacion de la cognicion- emocioén/motivacion a partir
de procesamiento de sefiales emocionales, que guian la toma
de decisiones hacia objetivos cuando fundamentalmente
involucran aspectos sociales y éticos (Lezama, et al 2019, p.

13010-2).

En términos de sistematizacion y estructura educativa el R.C en el
ambito escolar se establece al nivel normativo del rendimiento
académico entendido que, la estructuracion de la educacion formal es
potencialmente un entorno por excelencia para la adquisicion y
perfeccionamiento de las FFEE (...) es fundamental que los
estudiantes aprendan a establecer sus propias metas a planificar y
administrar tiempos y esfuerzos para alcanzarlas. Para responder de
modo adecuado a las demandas y complejidades académicas de las
distintas asignaturas (Lezama, et al 2019, p. 13010-1)” y en el
caracter de la educacion no formal en la primera infancia se define en

el orden evaluativo del elemento neuropsicopedagogico.

Se podria considerar a modo de parafraseo que en el R.C, es la
posibilidad del aprendizaje independiente, como propdésito en la
ejecucion de tareas, la actividad rectora que determina los cambios
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basicos en la psique del nifio en una edad dada, sobre los cuales,
surgen en menor medida las FFEE de control inhibitorio, memoria de
trabajo, planificacion, se forman y reconstruyen los procesos
psiquicos particulares (neoformaciones), (L&zaro, E. 2009, Solovieva
Y, Quintanar L., 2003,Leontiev, 1983), finalmente, la mediacion
simbolica se transforma en aquellos procesos y fendmenos de la
psique del nifio que no existian anteriormente, es decir que, surgieron
como resultado del desarrollo de esta edad (Gonzélez, et al 2012), p.
224, y, que segun, Vigotsky (1982), las “relaciones extracerebrales”
juegan un papel esencial en su formacion: inicialmente todas estas
funciones participan estrechamente relacionadas con la activada
externa y solo més tarde pasan hacia adentro, convirtiéndose en la

actividad interna” (Akhutina, 2002, p. 118).

Urbano, et al. (2014), el desarrollo ontogenético es un
proceso que se produce a lo largo de toda la vida, que no
concluye en la adultez sino que, continda aun en la vejez.
El desarrollo personal no es un proceso orientado hacia
una meta universal (comun a toda la especie) y no posee
el mismo ritmo de progresion entre sujetos de distintas

culturas y aun dentro de una misma. En el curso vital,
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ninguna fase evolutiva mantiene primacia en la regulacion
del desarrollo, es decir, ningun estadio es determinante
causal de los cambios que ocurren en los estadios

anteriores.

En cada fase las transformaciones son producidas por la
interaccion entre los logros adquiridos en procesos y
acontecimientos vitales previos, con la irrupcion de
procesos que generan discontinuidad y que introducen
experiencias  innovadoras que  desestructuran la
continuidad en el curso vital, e impulsan al sujeto hacia la
blusqueda de un nuevo equilibrio y configuracion

identitaria, (p. 27).
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Funcionamiento ejecutivo y su desarrollo en la Infancia

“En el ambito de la educacion existen enfoques de ensefianza, que
poseen un potencial significativo para desarrollar las funciones
ejecutivas (...) expresado metodologias activas de investigacion
dirigida en instancias de trabajo grupal e individual, el docente- la
educadora infantil, agente educativa y demas agentes de socializacion
- acompafa y guia el trabajo de sus estudiantes y genera entornos
ricos de aprendizaje e intercambio con propuestas adecuadas a los
intereses de los estudiantes y cercanas a la vida cotidiana” (Lezama,

et al 2019, p. 13010-5).

El funcionamiento ejecutivo en la nifiez temprana, emergen la
inhibicion de la conducta y rudimentarias formas de resolucion de
problemas (...) entre los 3 y 5 afios de edad se incrementa
paulatinamente el control consiente sobre el comportamiento
(Marcovitch & Zelazo, 2009) puede observarse la elaboracion de
planes simples, la resolucién de conflictos de moderada dificultad y
las primeras formas de automonitoreo de la conducta (Capilla et al.,
2004); (Korzeniowski, 2011, p. 14) permiten un comportamiento
autorregulado, flexible, creativo y adaptable a las situaciones

cambiantes del ambiente y su desarrollo en la primera infancia, en
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consecuencia, en los origenes del término “funciones ejecutivas” fue
acufiado por la neuropsicologa Muriel Deutsch Lezak, quien las
describe como aquellas “capacidades mentales necesarias para
formular metas, planificar la manera de lograrlas y llevar adelante ese
plan de manera eficaz” (Lezak, 1982, citado por Musso, 2009 , p.

108).

Goldstein y Naglieri (2014) sugieren que las FFEE son funciones
que garantizan la eficacia con la que se adquiere el conocimiento y se
resuelven problemas representadas en nueve areas: atencion,
regulacion emocional, flexibilidad cognitiva, control inhibitorio,
iniciacion, organizacion, planeacion, auto-monitoreo y memoria de
trabajo, (Jiménez, et al 2018, p. 13); el modelo factorial de Miyake et
al. (2000) describe tres componentes ejecutivos diferenciables aunque
no independientes, que contribuyen de manera diferencial al
rendimiento en tareas de tipo ejecutivo, actualizacion, inhibicion,

alternancia, (Roldan, 2016, p. 88-89).

Autores como (Etchepareborda, y Abad-Mas 2005), se encuentra en
esta misma direccion al funcionamiento ejecutivo los dominios
cognitivos como la memoria de trabajo tiene la restriccion en un
periodo de tiempo de almacenamiento corto permite al infante la
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capacidad de establecer datos de informacidn basicos a la vez a la vez
que se estdn estructurando las unidades informacionales para los

procesos cognitivos de alta complejidad.

Dentro de este funcionamiento ejecutivo como sistema cognitivo, el
componente de planificacion se entiende segun (lezama, et al 2019,)
se vincula a la toma de decisiones en distintos niveles de abstraccion
vinculados a un “andlisis de la actividad en contexto” que tiene origen
en la teoria de la actividad de (Leontiev y Galperin) quienes analizan
la interaccidn sujeto y tarea, con dos importantes elementos: la meta y
los condicionamientos para alcanzarla( p. 13010-4), en teminos

neuropscicoldgicos es, entonces:

“la capacidad para anticipar sucesos futuros, establecer
objetivos 0 metas y desarrollar previamente los pasos
adecuados en los plazos correctos para llevar a cabo una tarea
o actividad. En los nifios pequefios, la planificacion que seria
adecuada para su nivel de desarrollo normalmente implicada
implementar una meta o estado final (proporcionado por el
adulto) (...) la planificacién como la capacidad del nifio para
iniciar de manera oportuna las tareas o destrezas para disponer
con antelacion las herramientas o materiales necesarios para
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completar una actividad cuando se le presenta un problema
que requiere varios pasos”. (Bausela-Herreras, et al 2017, p.

98).

Dentro de este contexto, y, ain mas significativo en el
desarrollo de las funciones cognitivas, desde los postulados de la
educacion inicial debe tener en su modelo de atencion institucional
entender que el “aprendizaje comienza al nacer, frente a lo que,
Winnicott (1980), expone como object-presenting (presentacion
objetal), como primer impulso creativo del nifio y representacion
cognitiva de la funcion adaptativa en la relacion vincular inicial
(madre- bebé), esta relacion activa y, se requiere que en la atencion

temprana a la infancia y de educacion infantil.

Proporcionar a través de las disposiciones normativas vy
constitucionales implican la participaciéon de la familia, las
comunidades o programas institucionales, segin corresponda”
(Conferencia Mundial de Educacion para Todos, 1990), en el caracter
que un estilo de crianza caracterizado por afecto y por apego seguro,
propicia el desarrollo de habilidades sociales y con ello las relaciones

positivas con los pares, y a su vez disminuye la probabilidad de que se
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presenten problemas conductuales (Eisenberg, 2009; Ensor &

Hughes, 2008); (Bernal, et al 2018 p. 164).

Evaluacion neuropsicopedagogica, funcionamiento ejecutivo y
ambientes diversos de aprendizaje

En inmersion en los nuevos campos interdisciplinares el desarrollo
integral en la primera infancia se puede centrar que entre aprendizaje-
ensefianza dentro del contexto educativo “y, en un intento particular
de ampliar el conocimiento interdisciplinario acerca del
funcionamientos neuropsicolégico y del aprendizaje, surge en el
contexto la praxis neuropsicopedagdgica, como campo de trabajo que
pretende ubicarse como un enfoque integral de evaluacion y
adaptacion, construido desde la comprension de las bases
neuropsicoldgicas de la intervencion y comportamentales del
desarrollo infantil y del aprendizaje (en sentido amplio de los modelo
de evaluacion de los sujetos), asi como de las alteraciones que pueden

comprometer estos procesos, neurocognitivos (Bedoya, et al 2008,

p.7).

A este respecto, al examinar la historia de la humanidad, la
evaluacion ha ocupado un rol escencial en todas las sociedades,

(Huarte de San Juan, 1977), por primera vez Sse propuso
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explicitamente la disciplina de evaluacion, estableciendo las
diferenicias en talentos en las personas y la necesidad de adecuar las
habilidades a las personas a las distintas clases de educacion y
ocupacion, McReynolds (1986) entre los antecedente de la
evaluacion psicoldgica (Buela-Casal y Sierra, 1997, p. 5; Ibarrola,
1941; McReynolds, 1986; Moya-Santoyo y Garcia-Vega, 1990), la
seleccion profesional (Mallart, 1952), la psicologia cognitiva
(Garcia-Garcia, 2003), la neuropsicologia (Borges-Guerra, Garcia-
Moreno, Leén del Rio, 1999), la linglistica trasformativa (Virueés,
2005), y la psicologia de la inteligencia (Gondra, 1994); (Virués, et

al 2006, p. 232).

Desde los tiempos mas antiguos, en todas las sociedades civilizadas
se utilizd alglin procedimiento de evaluacion (...) esta se concibe
desde una visién naturista en tanto poder determinar una gran parte
de la conducta humana—entiéndase caracter humano--- en donde los
individuos son particularmente sensibles, reuniendo las varianzas
sobre las condiciones necesarias para un ejercicio de diagndstico,
puesto que, existe un evaluador, un evaluado, unos instrumentos, una
intencion por la explicacion y pronostico y una teoria, parafraseando

a (Lopera, 2017), la evolucion y conceptualizacion “del hacer” de la
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evaluacion como conjunto de procedimientos encaminados a
determinar el estado de “algo” o “alguien” en funcién de criterios
determinados, de manera externa se encuentra en desarrollo el
aprendizaje, més alla de las acciones de tener algunos conocimientos
y algunas habilidades, (p. 167); en las diferencias individuales el
signo de los tiempos ofrece en el momento presente la propuesta de
los modelos integradores de la evaluacion e intervencion que
intentan retomando aportaciones de distintos enfoques (psicométrico,

conductual, cognitivo, y otros), (McReynolds 1986, p. 13).

En los lineamientos de atencion educativa en primera infancia al
nifio- nifia se le realiza una valoracién vinculada a procesos
psicosociales y, al igual, se hace la integracion de forma implicita
(no explicita) a los distintos enfoques a nivel neuro- psico-
pedagogico y la corresponsabilidad del acompafiamiento familiar en

interaccion con los ambitos y pilares de aprendizaje.

Plantear frente a un periodo critico que los instrumentos de
evaluacion cual sea su enfoque encuentran su funcionalidad no solo
en el aspecto clinico del psicodiagndéstico o la psicopatologia de los
trastornos del aprendizaje, sino que, se centra en mirar los niveles de
funcionalidad del sujeto, los grados no diagnosticos de salud mental,
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aunque en esta la importancia cientifica de un gran ndmero de
alteraciones del neurodesarrollo: la impulsividad, la inatencion, la
perseveracion, la falta de autorregulacion comportamental, la

dependencia ambiental, la deficiencia metacognoscitiva.

Pineda (1998 y 2000) menciona los siguientes trastornos del
desarrollo que cursan con disfuncion ejecutiva: TDAH, sindrome de
Gilles de la Tourette, sindrome de Asperger, trastorno autista,
sindrome desintegrativo infantil, depresion infantil, trastorno
obsesivo compulsivo infantil, trastornos de la conducta, trastorno
explosivo intermitente, discapacidad intelectual limitrofe, epilepsia
y el sindrome de X fragil, sindrome de déficit de atencion, del
control motor y de la percepcion (DAMP); el trastorno de

aprendizaje no verbal (TANV), (Garcia, 2015, p. 142).

Ademas de la relacion con los otros, como es capaz de solucionar
problemas, las estrategias de ordenamiento los mecanismos de
defensa, los niveles de conciencia, el grado de responsabilidad en si
mismo, estos son algunos de los factores asociados a la evaluacion

psicoldgica y son netamente clinicos.
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En el sentido interdisciplinar se logra la fundamentacién del programa
de potencializacion del R.C, que toma como modelo la Evaluacion
Conductual de la Funcion Ejecutiva — Version Infantil- BRIEF- P, las
FFEE, como un conjunto de procesos responsables de guiar, dirigir y
controlar las distintas funciones cognitivas, emocionales y
conductuales durante la solucién activa de problemas, en la primera

infancia la mediacion cognitiva.

Si bien es necesario, reconocer que la evaluacion de las funciones
ejecutivas es un asunto complejo, posiblemente por la escasa
operatividad de la descripcion del constructo “funciones ejecutivas” en
la primera infancia, asi como por la estructura de los test empleados,
en el caso de la aplicabilidad del instrumento BRIEF- P para la
evaluacion de la FFEE, la integracion del entorno y las caracteristicas
del mismo dentro de la construccion de los ambientes diversos de
aprendizaje, justifican de esta manera la interdisciplinariedad de la
praxis neuropsicopedagdgica, al dirigir el aprendizaje- ensefianza-

ambiente dentro de un medio y un fin.

La naturaleza de la evaluacion conductual, no existe una Unica
definicion compartida Cone (1988), aunque (Carrobles, 1985%

Fernandez Ballesteros, 1981c; Kazdin, 1982; Macia y Méndez,
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1986, y Wilson y O"Leary, 1980 en Verdugo, 1994) destacan
sus caracteristicas comunes del modelo conductual entre los
que se encuentran los principios tedricos establecidos por la
psicologia experimental, y particularmente por la psicologia
donde la conducta anormal no se considera cualitativamente
distinta a la normal, estos son los mismos principios de

aprendizaje en el contextos social.

Lo que, la explican siendo parte de la conducta modificable
mediante la aplicacion de los principios psicologicos, sobre
todos los del aprendizaje, centrdndose entonces en conductas —
problemas especificas y no causa subyacentes hipotéticas,
medibles o evaluables de la conducta la cual no se limita a
aspectos externos; como fuente del método cientifico-
experimental es el indicado para la investigacién sobre la

conducta asi como para proceder a su evaluacion (p.51).

Es decir que, los componentes del sistema del funcionamiento

ejecutivo y su capacidad de funcionar en el sentido de la

conceptualizacién del RC, en elementos como la estructura

neurobioldgica cognitivo- perceptiva- emocional de acuerdo a un

modelo de reflejo- a instrumental, se fundamenta en respecto a, las
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particularidades del entorno, la comprension del desarrollo infantil y el
sistema dindmico de la educacion en los cambios en la capacidad de
procesamiento central permiten la integracion de habilidades
espaciales, perceptivas y de coordinacion (Zelazo y Leonard, 1983);
(Martin, et al 2014, p. 47), asi, como de la intervencion de practicas
educativas que permitan reconocer el potencial del aprendizaje del
sujeto, en consideracion a que, en palabras de (Contini de Gonzélez,
2006) las habilidades cognitivas son un recurso esencial para el

aprendizaje escolar en la infancia y adolescencia., (p.108).

Propender a la consolidacion de los criterios es necesario (Bedoya, et
al 2008) “considerar que tanto desde -sus origenes- la perspectiva
clinica como educativa, la intervencion neuropsicopedagdgica debe
entenderse desde un enfoque sistémicos y comprensivo, acogiendo
elementos aportantes desde las diferentes disciplinas (neuropsicologia
y pedagogia) pero también desde la intervencion social y comunitaria
con el fin de dar respuestas coherentes y complejas a las expectativas

de los nifios y nifas”.

Por tanto, se hace necesario trazar una linea continua a lo que se

entiende como evaluacion y ha trascendido los diversos enfoques,
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modelos tedricos y metodoldgicos para intervenir las dimensiones del

desarrollo infantil. (p. 17).
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CONTEXTOS DE LOS PROCESOS DE EVALAUCION

Evaluacion Rendimiento Academico: Entendido como el sistema que mide los
logros y la construccion de conocimientos en los estudiantes, los cuales se crean
por la intervencion de didacticas educativas que son evaluadas a traves de
métodos cualitativos y cuantitativos en una materia (Jiménez, 2000; citado por
Navarro, 2003; y Paba, 2008; citado por Zapata, De Los Reyes, Lewis &
Barceld, 2009).

Evaluacion Psicopedagogica / Evaluacion Neuropsicologica Modelo psicoldgico
en contexto cognitivo y educativo con fines clinicos “proceso dinamico
constituido por una serie de momentos interdependientes entre si (...). El
diagnostico se concreta en el conocimiento del alumno, a través del empleo de
técnicas e instrumentos -test y analisis de tareas- que poseen su fundamentacion en
principios y modelos tedricos de la psicologia y de la pedagogia y cuya
interpretacion exige la continua referencia y aplicacion de estos fundamentos
(Gates y Bazan, 2002), p. 7; (Lopera, 2017)

Evaluacion Neuropsicologica/ Evaluacion Neuropsicopedagdgica APA (2003),
afirma que la neuropsicologia es una especialidad que aplica los principios de
evaluacion e intervencion sobre la base del estudio cientifico de la conducta,
relacionada con el sistema nervioso central en el nifio y en el adulto. Forman parte
de su conocimiento y valoracion diferentes aspectos, como la comprension de la
relacion del cerebro-conducta y la aplicacion del conocimiento a los problemas
humanos.

Elemento y factores que participan en el
contexto de evaluacién como sistematizacion

Fuente: autora
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Es decir que, siendo la primera infancia el curso vital en donde los
sujetos conforman las representaciones de los referentes de
identidad como dimension multidireccional al desarrollo lo descrito
anteriormente como adscripciéon o vinculo territorial bajo
consideraciones de ambientes diversos de aprendizaje por las
condiciones socio-politicas de conformacion de la estructura
democratica Estado — sociedad multiculturalidad determinar que la
tradicionalidad de las costumbre que caracterizan las practicas
cotidianas en el campo de los elementos estructurantes de la Politica
Publica de Primera Infancia de Medellin, entre que: La Atencion
Integral a la primera infancia es el conjunto de acciones
coordinadas para garantizar el goce efectivo de los derechos de los
nifios y las nifias y promover que alcancen el maximo potencial de
su desarrollo y aprendizaje, no se podra limitar solo de la
fundamentacion de las relaciones de escuela educacion y sociedad
para entender de manera natural el concepto neuropsicopedagogico
desde la identidad y las relaciones comunitarias de los seres
humanos y las formas de organizacién territorial adherentes a los
estadios universales de la condicion de organizaciéon de los seres

humanos.
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Marco conceptual — juridico objeto neuropsicopedagdgico

+ Articulo 67 de la Constitucion Politica la define como un

servicio publico que tiene una funcion social, que busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas
bienes y valores de la cultura.

Documento Base para la Construccion del lineamiento
pedagogico de Educacion Inicial Nacional.

Compes 109- 2007.

Documento Desarrollo Infantil y Competencias del MEN
(2009).

Proyecto Pedagdgico Educativo Comunitario (PPEC).
Lineamiento Pedagdgico y curricular para la educacion Inicial
en el distrito.

Escala de Valoracién cualitativa del desarrollo Infantil-
Revisada desde el nacimiento hasta los 6 afios).

Serie Lineamientos curriculares Pre- escolar.

Ley 1804 del 2016

Articulo 5°.La educacion inicial. La educacion inicial es un
derecho de los nifios y nifias menores de seis (6) afios de edad.

Se concibe como un proceso educativo y pedagogico
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intencional, permanente y estructurado, a traves del cual los
nifos y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y
habilidades en el juego, el arte, la literatura y la exploracion
del medio, contando con la familia como actor central de
dicho proceso.

Ley 1098 del 2006: La primera infancia es la etapa del ciclo
vital en la que se establecen las bases para el desarrollo
cognitivo, emocional y social del ser humano.

Acuerdo 54 de 2015: Por medio del cual se redefine la
regulacion municipal de la Politica Publica de Primera
Infancia y el Programa Buen Comienzo; Capitulo 1V,
Articulo 12: LA EDUCACION INICIAL (..) mediante la
articulacién y la basqueda de condiciones para que se dé un
transito exitosos con la educacion regular.

En el marco de “garantizar una educacidon inclusiva Yy
equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos".

Plan nacional decenal de educacion 2016-2026 el camino

hacia la calidad y la equidad.
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SECUENCIACION:

POTENCIALIZACION DEL RENDIMIENTO COGNITIVO EN
LAS TAREAS RELACIONADAS CON EL EMPLEO DE LAS
FUNCIONES EJECUTIVAS: CONTROL [INHIBITORIO,
MEMORIA DE TRABAJO Y LA PLANIFICACION EN
AMBIENTES DIVERSOS DE APRENDIZAJE EN PRIMERA
INFANCIA

REFERENTE INSTITUCIONAL:

El rol del neuropsicopedagogo (a), la/el educador infantil, agentes
educativas (0s), etnoeducadores (as) y demas agentes de socializacion
en atencion a la educacion infantil, en su “quehacer” desde la
perspectiva de cualquier modelo pedagdgico institucional estan
orientados por el marco normativo y los entes reguladores para la
garantia de los derechos del nifio- nifia como principio fundamental de
la atencion que en su mayoria proveen como referente el desarrollo
integral.

Este se genera desde diferentes propuesta, de modo que, el presente
lineamiento retoma estos referentes conceptuales y los articula frente a
las multiples formas en las que, se potencializan la representacion de

los conceptos en relaciéon con un mundo sistémico del nifio nifia y

agentes de socializacion.
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Modelo de Referencia: El enfoque tedrico socio-cultural, el cual
presenta las bases en la interaccion social para el aprendizaje en
funcion de los procesos neurobioldgicos en el que, se expones las
conducta- aprendizajes en la estructura social en el énfasis de los
programas de educacion en la primera infancia con una perspectiva de
potencializacion del RC, en donde convergen las dindmicas socio-
culturales propias del territorio y el entorno desde la inter- relacion
para la configuracion de la identidad del infante.

Es significativo que, el presente lineamiento toma como
consideraciones de los procesos de ensefianza- aprendizaje en las
orientaciones que referencian los elementos constitutivos de funcion
institucional en la atencion y educacion en la primera infancia en el
orden socio-cultural los ambientes diversos de aprendizaje esta

determinada la educacidn, el educar y la construccién del entorno.
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OBJETIVO GENERAL: Construir una propuesta metodoldgica,
desde los pilares ludico pedagdgico en interaccion y orientacion de la
relacion de la mediacion cognitiva en donde la base del aprendizaje es
la interaccion de los agentes de socializacion dentro de ambientes
diversos de aprendizaje y que, a su vez permiten la aplicacion de los
conocimientos denominados producto para valorar la identidad y la
autonomia personal en nifios y nifias definiendo de esta manera el

enfoque neuropsicopedagogico en la atencién en la primera infancia.

AMBITO DE DESARROLLO: Relaciones pedagdgicas en
ambientes diversos con poblacion infantil para la transferencia del
conocimiento cotidiano y las practicas de aprestamiento con los
saberes previos en la formacion de la personalidad y la exposicion de
los imaginarios culturales como modelo en la relacion socio- cultural y
el saber intelectivo dentro del constructo del aprendizaje en las
dimensiones del desarrollo en las tareas en las que se emplean las
FFEE: control inhibitorio, memoria de trabajo, planificacion, tomar los

fundamentos del concepto de RC.
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DIMENSION DE DESARROLLO INFANTIL: en el caracter
neuropsicopedagogico la medicacidén cognitiva en la interaccion del
nifio- nifia plantea los fundamentos metodolégicos multidimensionales
en el desarrollo de la primera infancia, esto es entre tareas-ambiente
como potencializadores de la informacion en la comprension de
imagen de nifio (a), mediada por las representaciones de la cognicién
en integracion del neuro-desarrollo en el eje del estadio de las
dimensiones en interaccion con los diversos materiales ludico
pedagdgicos con el propoésito de considerar de manera intencionada de
los contextos educativos la potenciacion del Rendimiento Cognitivo en
las tareas que se organizan alrededor de los procesos pedagdgicos y
que subyacen de las FFEE: control inhibitorio, memoria de trabajo,

planificacién como funciones cognitivas basicas en edades tempranas:

e Dimension cognitiva: Comprende los procesos y elementos
que intervienen en la estructuracion del pensamiento y las
formas a través se construye el conocimiento a través de
procesos mentales basicos en mediacion con las experiencias
sociales que trasforman las representaciones mentales

Capacidad para percibir la realidad:
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e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en los
ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a traves de las imagenes, las
palabras y el signo: Capacidad para percibir la realidad

e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en los
ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a traves de las imagenes, las
palabras y el signo.

(Comision Intersectorial para la Atencidn Integral de Primera

Infancia, 2000, p. 71).

4+ Dimension afectiva perceptiva: Construirse como sujeto en la
relacion con otros toma de decisiones en el orden pro-social en
la perspectiva del conocimiento de las emociones de si mismo
y de los demas, como principio en el desarrollo emocional y
social autonomo y participativo para el autocuidado aplicado

en cada una de las relaciones cotidianas y estrategias en la

(88]




mediacion simbdlica. en los sistemas relacionales y define el
desarrollo personal- social de las emociones y se articulan a un
espacio- tiempo y constituye la percepcion del entorno, objetos
y permiten ser referentes y vinculos de identidad individual-
colectiva que se definen en un conjunto de interacciones:
Vinculos emocionales

Autoestima

Autonomia

Construccion de normas y limites

Dimensién comunicativa y tipos del lenguaje: Génesis en el
proceso de flexibilidad en las representacion de los esquemas
informacionales en lo que la mediacion simbdlica y
representacion cognitiva como eje de la zona de desarrollo
proxima en la que el lenguaje configura los saberes previos y la
construccion de nuevos conocimientos. “El lenguaje como
unidad de representacién mental forma la estructura cognitiva y
emocional de la neuroanatomia cerebral y determina desde la
comunicacion del desarrollo el aprendizaje que se definen en
un conjunto de interacciones:

Lenguaje y relaciones culturales
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e Construccion de su subjetividad

e Lenguaje factico y literario

e Hitos comunicativos del curso de vida”.

(Comision Intersectorial para la Atencion Integral de Primera Infancia,
2000, p. 71)

+ Dimension psico-motora: consolidacion de rutinas cognitivas
se estructura el aprendizaje procedimental y la integracion de la
informacion perceptiva y receptiva de los subcomponentes del
desarrollo senso-motriz y las pautas de crianza para la
formacion de héabitos saludables, “el desarrollo corporal
constituye al sujeto desde el reconocimiento de la
psicomotricidad y percepcion en referentes de identidad y los
diferentes roles en la relacion afectiva de la cotidianidad que se
definen en un conjunto de interacciones:

e Espacialidad y temporalidad en la construccion con el mundo
natural, fisico social desde el sentido de la coordinacion y el
desplazamiento.

e Configuracion de limites personales

e Integrar los actos en el pensamiento

e Construir la identidad y la autonomia
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e Motivacion y flexibilidad del pensamiento”

(Comision Intersectorial para la Atencién Integral de Primera Infancia,
2000, p. 71.

+ Dimension identidad cultural: conocimiento de la historia en
el que se originan las habilidades sociales y de la constitucion
de las relaciones de los diferentes grupos sociales de y los
estereotipos de ciencia ficcion para la construccién de valores
tradicionales e interacciones intergeneracionales en los
diferentes roles de la cotidianidad que se definen en un
conjunto de interacciones:

e Espacialidad y temporalidad en la construccién con el mundo
natural, fisico social desde el sentido de la coordinacion vy el
desplazamiento.

e Configuracion de limites personales

e Integrar los actos en el pensamiento

e Construir la identidad y la autonomia

e Motivacion y flexibilidad del pensamiento”

(Comision Intersectorial para la Atencidn Integral de Primera

Infancia, 2000, p. 71.

4+ Dimension artistica: modificacion de esquemas y funcionalidad
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cognitiva en el que la flexibilidad como pilar en el aprendizaje
significativo mediante la exploracién del objeto- imaginacion y
creatividad como recurso vivencial de la expresion de ideas que
comprenden su funcionalidad méas que abstracta tiene una
implicacion emocional y motivacional y de forma proyectiva en las
significacion estética en referencia comunicativa y las capacidades

expresadas.

RECURSOS NEUROPSICOPEDAGOGICOS: Son los esquemas
generales en los cuales, se estructura la neurobiologia del aprendizaje
y su neuroanatomia: atencién, memoria, motricidad, praxis, gnosias,
psico-motricidad, pensamiento flexible, pensamiento l6gico vy
numérico, pensamiento abstracto, lenguaje: vocabulario, fluidez,
interpretacion,  percepcion  espacial, equilibrio  coordinacion,
planificacion y resolucion de conflictos y que de forma
multidimensional y, por medio de los materiales escogidos para la
mediacion cognitiva “ de tal forma que, aunque exista un esquema
general de experiencias de mediacion cognitiva se ofrecen
posibilidades para aumentar o disminuir el nivel de exigencia, asi
como también cambios, segin las necesidades de aprendizaje que

requiera en nifio-nifia en aras de la motivacion, o bien por no haberse
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alcanzado los objetivos previsto” en el conjunto de las funciones
ejecutivas: control inhibitorio, memoria de trabajo y planificacion,
para la potencializacion de manera progresiva en el desarrollo de la
zona de desarrollo proxima en el que, el nifio — nifia evidencia el
significado de las tareas procedimentales en las que, se configura la
mediacion cognitiva en el proceso neuropsicopedagdgico en la

ensefianza- aprendizaje.

CARACTERISTICA POBLACIONAL

e Infancia temprana (1 afio 1 mes a 3 afios)

e Edad Pre-escolar (3 afios 1 mes a 4 afios 6 meses)

e Transicion (4 afios 7 meses a 6 afios 6 meses)

Las propuesta se plantean segln el lineamiento pedagdgico debe ser
desarrollado por edades, el presente programa esta orientado en las
edades de 3 afios 1 mes a 6 afios 6 meses, y se realiza una primera
valoracion en el formato BRIEF-P versiéon infantil y una posterior a la
aplicacién del programa que se basara en la potencializacién del R.C
en las tareas que requiere el empleo de las funciones ejecutivas:
control inhibitorio, memoria de trabajo, planificacion mediante
experiencias de mediacion cognitiva orientadas a los lineamientos de

atencion institucional en primera infancia.
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LINEAS ORIENTADORAS DE LOS SABERES — SABERES
PEDAGOGICOS
> Acuerdos de Convivencia

» Reconocimiento de los derechos y deberes de los nifios y las

nifas
» Buen trato
» Acogida del otro con sus particularidades
» Promover el autocuidado- prevencion del abuso sexual
> Equidad de género
> Diversidad y respeto por la diferencia
» Disfrute de la interculturalidad

CRITERIO DE EVALUACION - DESARROLLO INFANTIL

El modelo ecoldgico, considera que el comportamiento de un sujeto
es el resultado de variables internas y externas o ambientales y de la
interaccion entre ambas. Esta interaccion supone que el individuo se
adapta a las exigencias del ambiente y que éste se modifica para
responder adecuadamente a las necesidades individuales. El proceso
es dindmico y en continuo cambio; es decir esta perspectiva frente la

unificacion de diferentes criterios tedricos para la comprension de los
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procesos de enseflanza- aprendizaje en el  contexto
neuropsicopedagogico.

Para el efecto final de los informes y valoraciones de los
aprendizajes significativos que en el &mbito educativo institucional
se genera cada dos meses en el ejercicio de evaluacion de las FFEE:
control inhibitorio, memoria de trabajo, planificacion, se realiza en
dos momento: en el inicio del acompafiamiento interinstitucional de
educacion del nifio- nifia y, se utiliza como instrumento de soporte de
recopilacién de informacion del neuropsicopedagogo u otro agente
de socializacion en la sistematizacion de los elementos existentes en
el formato de la prueba de evaluacion BRIEF- P version infantil, y
después de la aplicabilidad del programa en el que se fundamentd
como guia de orientacion a los contenidos que enmarcan la propuesta
de formacion de experiencias de mediacion cognitiva con el
intencion de potenciacion del Rendimiento Cognitivo en las F.E
Control inhibitorio, Memoria de Trabajo y Planificacion en
ambientes diversos de aprendizaje de la primera infancia, sin
embargo, existen varias pruebas de evaluacion neuropsicoldgica con
orientacion pedagogica que puede ser de gran utilidad inter-

disciplinarias.
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Lineamiento de

referencia

institucional para

la

secuenciacion de potencializacion del rendimiento cognitivo

Contruccion e
intercambio de
saberes

Pilares
pedagdgicos

Experienicia de
mediacion
cognitiva en
ambientes
diversos de
aprendizaje

Recursos Neuro
psicopedagdgicos

~| desarrollo infantil

Dimensiones del
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MODELO DIDACTICO SISTEMATIZACION
NEUROPSICOPEDAGOGICA

Los materiales se han disefiado para ajustarse a las necesidades y
caracteristicas de cada nifio- nifia, en general, se trata de materiales
sencillos, y el nivel de complejidad proviene de la profundizacion en
las actividades que con ellos se desarrollan, se pueden agregar o
incluso combinarlos en el orden de la especificidad del recurso
cognitivo, esto permite responder de manera mas adecuada a las
necesidades de cada individuo (o a manera grupal), y, por otro lado el
trabajo resulta enriquecedor en el cumplimiento de objetivos en
funcion de las tareas que permita potencializar el rendimiento
cognitivo en las tareas que involucran las funciones ejecutivas dentro
de la interaccion de pares como caracteristica de conformacion

heterogenia de los nifios- nifias en el que se realizara el programa.
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< Instrucciones generales >

1. Se realiza la caracterizacion del nifio- nifia, por medio del
formato de Evaluacion BRIEF- P version infantil.

2. Se disponen el material en cada uno de los espacios de trabajo
en el que se dan las instrucciones, permite responder de manera
mas adecuada a las necesidades de cada nifio- nifia.

3. Presentacién- ambientacion de la experiencia de mediacion
cognitiva se explica lo que se estara realizando y se recoge las
voces e intereses del nifio- nifia generando la motivacion para
el aprendizaje.

4. Se dan las indicaciones sobre la disponibilidad final del
material y el compromiso de cuidado sobre el mismo.

5. Se debe tener en cuenta que cada sesion permite interpretar en
funcidn de los aprendizajes significativos la planeacion frente a
cudles son las necesidades que se requieren potencializar en el
nifio- nifia en la proxima sesion si cumple el criterio de
progresividad en las tareas desde el punto del R.C. De manera
que, el registro permite identificar los  recursos
neuropsicopedagogicos en el momento de continuar con la
mediacion cognitiva.

6. Sistematizacion de las observaciones que se podra anexar a
una segunda evaluacion final al terminar las sesiones formato

de Evaluacion BRIEF- P version infantil.

S~ -
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EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 1-
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES:
ACUERDOS DE CONVIVENCIA

Identificar el marco normativo como parte del enfoque etnogréfico
“reconoce a los nifios y nifias como seres en permanente evolucion,
con una identidad especifica que debe ser respetada y valorada
como parte esencial del desarrollo; como sujetos que interactdan
desde sus capacidades actuales para que en la interaccion se
consoliden y se construyan otras nuevas”. (Consejo Nacional de

Politica Econdmica y Social, 2007).

PILAR PEDAGOGICO: Autonomia el nifio- nifia en relacion con
sus pares y asi con los espacios que presentan de manera
intencionada elementos para el aprendizaje por medio de diversos
agentes de socializaciéon, fortalece los conocimientos de
AUTOCUIDADO.

POTENCIACION ARTISTICA

Mediacion sensorial y perceptiva en la representacion de las
caracteristicas del desarrollo socio-cultural y adaptativo y de la
representacion del objeto permanente se orienta desde el
reconocimiento de los espacios, objetos y su responsabilidad dentro

de su participacion activa. su aprendizaje se representan en la
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mediacion con la potenciacion artistica y del pensamiento creativo

e imaginativo.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DIVERSOS DE APRENDIZAJE

Instrucciones:
Se tienen en disposicion materiales ludicos pedagoégicos de

pinturas, pinceles, y colores y piedras planas, hojas de papel,
cartulina o cualquier otro material para que el nifio- nifia pueda de
manera libre dibujar, en el que el nifio- nifia expresa formas

intelectuales menos complejas que los conceptos.
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO

Control Inhibitorio: “Evalta la presencia de problemas para
controlar sus impulsos y la conducta para detener o regular
adecuadamente su comportamiento en el momento o en el contexto
adecuado”.

Planificaciéon: “Evalta la presencia de problemas para anticipar
acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir objetivos o
instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en cuenta el
contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion los
pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacion.
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DIMENSION DEL DESARROLLO EN AMBIENTES
DIVERSOS DE APRENDIZAJE

e Dimension cognitiva: Comprende los procesos y elementos
que intervienen en la estructuracion del pensamiento y las
formas a través se construye el conocimiento a través de
procesos mentales basicos en mediacion con las
experiencias sociales que trasforman las representaciones
mentales

e Capacidad para percibir la realidad:

e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
palabras y el signo: Capacidad para percibir la realidad

e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
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palabras y el signo.
(Comisidn Intersectorial para la Atencion Integral de Primera

Infancia, 2000, p. 71).

DESCRIPTOR PARA POTENCIAR EL R.C EN EL
FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Proporcionar materiales lidico pedagdgicos que le permitan a las
nifias y los nifios la representacion de roles desde la interaccion con
el entorno democrético- civico se propone un ambiente de

descripcion seméntica.

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la
proyeccion pedagégica del agente de mediacion cognitiva y/o
profesional del area de la educacidn y segun sean las necesidades
del contexto y que se fundamentan en referencia a la reflexion

pedagdgica.
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EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 2-
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES:

RECONOCIMIENTO DE LOS DERECHOS Y DEBERES DE
LOS NINOS- NINAS

Considerando que el nifio- nifia debe estar plenamente preparado
para una vida independiente en sociedad y ser educado en el espiritu
de los ideales proclamados en la Carta de las Naciones Unidas vy, en
particular, en un espiritu de paz, dignidad, tolerancia, libertad,
igualdad y solidaridad... Teniendo debidamente en cuenta la
importancia de las tradiciones y los valores culturales de cada pueblo
para la proteccion y el desarrollo armonioso del nifio y ampliar sus
oportunidades a fin de que alcancen su pleno potencial., (Convencion

sobre los Derechos del Nifio UNICEF Comité Espafiol, 2006, p. 9)

PILAR PEDAGOGICO Lenguaje y exploracion del medio en el
desarrollo del lenguaje comprensivo orientado en interpretar y dar
significacion al conocimiento utilizando las situaciones del medio
cotidiano y los roles en los que, se expresan diversas emociones y

acciones comportamentales de cooperacion.
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POTENCIACION LENGUAJE DESCRIPTIVO

Potenciar el pensamiento ldgico descriptivo por medio de la
agrupacion, clasificacion, seriacion, ordenacion, asociacion de
elementos a través del color y forma por medio de la manipulacion

para el desarrollo de la destreza manual.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DIVERSOS DE APRENDIZAJE

Instrucciones:

1. Potenciar el pensamiento légico descriptivo por medio de la
agrupacion, clasificacion y el lenguaje descriptivo haciendo
énfasis en el reconocimiento de colores, formas y tamafios.

2. Delimitar espacios con caminos de colores en el que el nifio-
nifia siga las instrucciones de ubicacion espacial.

3. Lasillabailable, en el que la mediacion cognitiva con el
lenguaje corporal, la masica la coordinacién de los procesos
de ritmica y memoria de trabajo, haciendo énfasis en el seguir
instrucciones

https://www.youtube.com/watch?v=vy0yLW 6900, esta

cancién con enfoque materno infantil de representacion.
Pari6 la luna — Canto alegre - Un, dos, tres por mi y por

todos.
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO

Control Inhibitorio: “Evalla la presencia de problemas para
controlar sus impulsos y la conducta, para detener o regular
adecuadamente su comportamiento en el momento o en el contexto
adecuado”

BRIF-P. Protocolo de evaluacion

Memoria de Trabajo: “Evalia la presencia de problemas para
mantener informacion en la mente con el objetivo de completar una
tarea o proporcionar la respuesta adecuada y para permanecer o estar

centrado en una actividad” BRIF-P. Protocolo de evaluacion.

DIMENSION DEL DESARROLLO EN AMBIENTES
DIVERSOS DE APRENDIZAJE

Dimension comunicativa- tipos de lenguaje

El lenguaje como unidad de representacion mental forma la
estructura cognitiva y emocional de la neuroanatomia cerebral y
determina desde la comunicacién del desarrollo el aprendizaje que
se definen en un conjunto de interacciones:

e Lenguaje y relaciones culturales

e Construccion de su subjetividad

e Lenguaje factico y literario
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e Hitos comunicativos del curso de vida.

PRODUCTO PARA POTENCIAR EL R.C EN LA FFEE DE
PLANIFICACION

Potenciar el pensamiento ldgico descriptivo por medio de la
agrupacion, clasificacion, seriacion, ordenacién, asociacion de
elementos a través del color y forma por medio de la manipulacion
para el desarrollo de la destreza manual para el fortalecimiento de
llevar a cabo tareas de manera secuencial y de manera gradual en su
complejidad de analisis y recordacién de informacion

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagdgica del agente de mediacidén cognitiva y/o profesional del
area de la educacién y segun sean las necesidades del contexto y que

se fundamentan en referencia a la reflexion pedagogica.
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EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 3-
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES
BUEN TRATO

Los vinculos afectivos y la estructura social. una reflexion sobre la
convivencia desde la red de promocion del buen trato en la
educacion para la convivencia en ambientes diversos de aprendizaje
en primera infancia, parte de la comprension de las relaciones entre
las institucionales y la mediacién social existente y dinamica para el
intercambio del sistema de valores de la realidad personal, social y
cultural y, que hacen parte de la vida cotidiana, generandose de
forma dialéctica el desarrollo de los vinculos entre las personas, esto
es un interaccionismo simbdlico de los lazos de cooperacion y
convivencia pacifica entre todos los miembros de la comunidad.

Parafraseo de Arango, Céalad Carlos A., (2003).

PILAR PEDAGOGICO

Autoconcepto: Desarrollo social y emocional dentro del curso de
vida y cambios fisiobiolégicos, y trasformaciones interpersonales las
relaciones organizando y categorizando en significado a las acciones
humana individual y a su desarrollo de la cognicion social, en la
representacion el mundo desde las formas de expresion de las ideas e

iméagenes en funcion que comparte la experiencia artistica a través de
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metaforas sonoras, visuales corporales o verbales, y la sensibilidad
de los sentidos y el reconocimiento de la materialidad de los objetos
y las transformaciones creativas, de los mismos en la medida de las
formas y caracteristicas de los objetos.

POTENCIACION DEL RECONOCIMIENTO DE LA
CORPORALIDAD Y LA TOMA DE DECISIONES

Desarrollo de la creatividad en los nifios para la resolucion y toma de
decisiones en el sentido cognitivo afectivo para la resignificacion de
las interacciones sociales e interpersonales en el entorno entendido
este Ultimo como una comunicacién entre las practicas de

concepcidén del imaginario humano y colectivo.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVAEN
AMBIENTES DIVERSOS DE APRENDIZAJE

Instrucciones:

1. Creacion de figuras en tangram, siguiendo instrucciones de
menor a mayor complejidad

2. creacion con figuras geométricas de papel, siguiendo
instrucciones simples de dos a tres pasos

3. Cuadro de lectura y ubicacion viso- espacial para la organizacion
perceptiva en el que el nifio — nifia observa atentamente los
dibujos del primer cuadro y en el segundo cuadro presenta su

ubicacion: arriba, abajo, derecha, izquierda o la describe.
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4. .Piedras arcoiris “Rainbow Peobles + 20 plantillas” que estan

orientadas al desarrollo fisico, planificacion
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO

MEMORIA DE TRABAJO: Evalla la presencia de problemas para
mantener informacién en la mente con el objetivo de completar una
tarea o proporcionar la respuesta adecuada y para permanecer o estar
centrado en una actividad” BRIF-P. Protocolo de evaluacion.
PLANIFICACION: “Evalta la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion
los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacioén.
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DIMENSION DEL DESARROLLO INFANTIL

Dimensidn cognitiva
Comprende los procesos y elementos que intervienen en la
estructuracion del pensamiento y las formas a través se construye el
conocimiento a través de procesos mentales basicos en mediacion
con las experiencias sociales que trasforman las representaciones
mentales:
e Capacidad para percibir la realidad
e Capacidad para resolver problemas
e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes
e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias
e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
palabras y el signo.
(Comisidn Intersectorial para la Atencion Integral de Primera

Infancia, 2000, p. 71).

DESCRIPTOR PARA POTENCIAR EL R.C EN EL
FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Desarrollo de la organizacion perceptiva por de la creatividad en los
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nifios para la resolucién y toma de decisiones en el sentido cognitivo
afectivo en la interpretacion del entorno entendido este ultimo como
una comunicacion entre las practicas de concepcion del imaginario
humano y colectivo.

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagogica del agente de mediacion cognitiva, y/o profesional del
area de la educacion y segun sean las necesidades del contexto y que

se fundamentan en referencia a la reflexion pedagogica.

EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 4-
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES
ACOGIDA DEL OTRO CON SUS PARTICULARIDADES:

Construir el conocimiento pedagdgico a partir de las relaciones
vinculares a la diversidad étnicas en torno a las particularidades
intergeneracionales (diferentes roles en un grupo social) en la
subjetivacion de los sujetos en el campo de la infancia que interactia
en ambiente de aprendizaje- el conocimiento que surge por medio de
la interaccion y sus relaciones dialéctica del &mbito ontoldgico de la
vida “el conocimiento cotidiano” el cual, en palabras de (Garcia,

2010), “para comprender adecuadamente este enfoque habria que
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situarse en —la- perspectiva del conocimiento que se elabora en el
proceso de enseflanza- aprendizaje en el aula, es un tipo de
conocimiento diferente del conocimiento cientifico convencional, al
ser producto de la interaccion entre dicho “conocimiento cientifico” (
propuesto como objeto de ensefianza) y las concepciones de los
alumnos acerca de las cuestiones que van a ser objeto de aprendizaje
(“el conocimiento cotidiano”), p(.15).

POTENCIACION SENSORIAL:

Utilizar la estrategia narrativa desde el sentido de proyectar
informacion para la asimilacion y trasferencia de ideas para el
desarrollo del pensamiento desde la proyeccién de imégenes de
sombras en el que, con ayuda con imégenes y luz se presentan como
metodologia la caja de luz y formas de colores, se dispone el
ambiente para influir un comportamiento de asombro, se genera por
medio del ambiente controlado como la luz, los colores, las texturas

y las formas y diferencias de comunicacion como el codigo del color.

PILAR PEDAGOGICO
Representar el mundo desde las formas de expresion de las ideas e

iméagenes en funcidn que comparte la experiencia artistica a través de
metaforas sonoras, visuales corporales o verbales, y la sensibilidad

de los sentidos y el reconocimiento de la materialidad de los objetos
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y las transformaciones propias de los mismos en la medida de la

interaccion.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DIVERSOS DE APRENDIZAJE

Instrucciones:

1. El Colour Code es un juego en el que cual se presentan diversos
retos en el que el nifio- nifia debe anteponer las figuras geométricas
que empieza de menor a mayor grado de complejidad segun sea la
indicacion para generar nuevas figuras en la configuracion del
pensamiento I6gico y la memoria de trabajo.

2. Lectura de cuentos: “El sombrero de Bruno”, “Mas que
Mascotas”, “El elefante Preguntén”, que tienen la temadtica de los
valores en la vida cotidiana para la promocidn del habito de la lectura
y el lograr hacer inferencias sobre las diferentes morales en las
historias, para el pensamiento hipotético y la memoria de trabajo
recordando la mayora de elementos en la narrativa de historias

3. Reconocimiento de si mismo y de la corporalidad y

fortalecimiento psicomotriz.
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Creacion del cine de
sombras, en las cuales, se
construye una narrativa
para la comprension de los
valores como el respeto por
los demas, el autocuidado frente a situaciones cotidianas en las que,
el nifio- nifia desde el pensamiento reflexivo- flexibilidad cognitiva,
comprende diferentes situaciones y busca estrategias en la toma
decisiones segun su interpretacion y los retos que le plantea las

situaciones.
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO
CONTROL INHIBITORIO: “Evalta la presencia de problemas

para controlar sus impulsos y la conducta, para detener o regular
adecuadamente su comportamiento en el momento o en el contexto
adecuado”, BRIF-P. Protocolo de evaluacion.

MEMORIA DE TRABAJO: Evalla la presencia de problemas para
mantener informacién en la mente con el objetivo de completar una
tarea o proporcionar la respuesta adecuada y para permanecer o estar
centrado en una actividad” BRIF-P. Protocolo de evaluacion.
PLANIFICACION: “Evalda la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion
los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacién.

DIMENSIONES DEL DESARROLLO EN AMBIENTES DE
APRENDIZAJE DIVERSOS

Dimensidn socio-afectiva y perceptiva: construirse como sujeto en
la relacion con otros en los sistemas relacionales y define el

desarrollo personal- social de las emociones y se articulan a un
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espacio- tiempo y constituye la percepcion del entorno, objetos y
permiten ser referentes y vinculos de identidad individual- colectiva
que definen en un conjunto de interacciones:

e Vinculos emocionales

e Autoestima

e Autonomia
Construccion de normas y limites
(Comision Intersectorial para la Atencién Integral de Primera
Infancia, 2000) pp. 71.
Dimension comunicativa y tipos del lenguaje:
Geénesis en el proceso de flexibilidad en las representacion de los
esquemas informacionales en lo que la mediacion simbolica y
representacion cognitiva como eje de la zona de desarrollo proxima
en la que el lenguaje configura los saberes previos y la construccion
de nuevos conocimientos. “El lenguaje como unidad de
representacion mental forma la estructura cognitiva y emocional de
la neuroanatomia cerebral y determina desde la comunicacién del
desarrollo el aprendizaje que se definen en un conjunto de
interacciones:

e Lenguaje y relaciones culturales
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e Construccion de su subjetividad
e Lenguaje factico y literario
e Hitos comunicativos del curso de vida”.

(Comision Intersectorial para la Atencion Integral de Primera
Infancia, 2000, p. 71)

DESCRIPTOR PARA POTENCIAR EL R.CEN EL
FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Reconocimiento en la resignificacion de las interacciones sociales e
interpersonales y trasferencia de ideas para el desarrollo del
pensamiento analégico y la potenciacion sensorial desde la
proyeccion del pensamiento con ayuda con iméagenes y luz y formas
de colores, se dispone el ambiente para la interpretacion del
temperamento de asombre del desarrollo seméantico que se produce
por elementos como codigo del color (estimulos visuales)

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagogica del agente de mediacion cognitiva y/o profesional del
area de la educacion y segun sean las necesidades del contexto y que

se fundamentan en referencia a la reflexion pedagdgica.
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EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 5:
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES

PROMOVER EL AUTOCUIDADO- PREVENCION DEL
ABUSO SEXUAL identificar los elementos como aspectos del
aprendizaje y las consideraciones sociales en representacion de la
estructura del como unidad social en el que convergen las diferentes
dimensiones de desarrollo, las condiciones del entorno para
potencializacion del estado de los referentes socio- culturales y el
concepto de si mismo desde la primera infancia y las relaciones

vinculares en las que se construye la identidad.

PILAR PEDAGOGICO
Exploracion del medio como unidad social en el que convergen las

diferentes dimensiones de desarrollo, las condiciones del entorno en
los niveles de adaptabilidad: motivacién, el autocontrol, la
autonomia, las conductas prosociales, el concepto y la autoestima del
nifio- nifa. (p. 57).

POTENCIACION PENSAMIENTO CREATIVO E
IMAGINATIVO EN LA REPRESENTACION DE LA
CORPORALIDAD

Considerar las conceptuales, las habilidades viso-perceptuales que

[123]




participan en el proceso de asimilacion entre la memoria de trabajo y
al capacidad intelectual de representacion del ambiente ludico
pedagogico en el que, se encuentran los saberes de manera colectiva

y el conocimiento de si mismo como sujeto

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DE APRENDIZAJE DIVERSOS
Instrucciones:

1. proporcionar diversos materiales con las cuales se debe
representar diversas posibilidades de agrupar elementos para
dar una organizaciéon y un sentido propio del concepto y
significacién de los objetos, de manera que el nifio- nifia
pueda en la estructuracion de la representacion del objeto
ejercitar su organizacion espacial topoldgica, asi como la
coordinacion viso-manual de ajustes y equilibrio, dandole un
sentido y resignificacion a las representaciones que hace con
los mismos, (Esparza, et al 2004) pp. 268.

2. Manipulacién con cubos, de orden de percepcién visual y las
relaciones de psicomotrices de la manipulacion de objetos
iguales, se le presenta al nifio- nifia un conjunto de formas
que debe reproducir dentro de un tiempo limite.

3. Suspension y balanceos con varios elementos en el que el
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nifo- nifla pone a prueba la fuerza de sus brazos y
reconocimiento de corporalidad frente al fendmeno de la
gravedad esto en cuanto, al sentido de su peso y formas de
desplazamiento, (Esparza, et al 2004, p. 141).

. superacion de obstaculos para el desarrollo psicomotor en el
que, el nifio- nifa estructura el pensamiento secuencial de
diversas tareas, teniendo presente el trabajo cooperativo e

individual, (Esparza, et al 2004, p. 324)
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Lectura para la prevencion del abuso sexual infantil y promocién del

autocuidado, este se complementa con la experiencia de mediacion

cognitiva el seméaforo de los besos.
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Fortalecer la identificacion de factores protectores y los mecanismos
de defensa positivos desde la representacion cognitiva de la
intelectualizacion, del autocuidado y la autoimagen con aspectos
como la higiene personal haciendo énfasis en el tema de los derechos
de los nifios- nifias al cuidado y proteccion del cuerpo y el derecho a

tomar decisiones en pro de su seguridad.
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Lanzar y pasar.

7%

Hacer equilibrio sobre los bloques.

Ho

OTRAS EXPERIENCIAS DE MEDIACION LUDICO-

PEDAGOGICA Representacion de las rondas infantiles que
permitan proporcionar informacion de anticipacion y trabajo en
equipo y colaborativo (Juguemos en el bosque)

Juego de rompecabezas (identificar la relacion entre un indicador
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comparativo y reconoce el funcionamiento del engranaje de las
fichas del rompecabezas y trasladar el conocimiento de manera
gradual)

Método de representacion en cubos (interactuar de manera activa en

identificacién de

la las
caracteristicas mencionadas de
los cubos y de manera dirigida

por secuencias de repeticiones y

potenciar el seguir instrucciones.

RECURSO NEURO
PSICOPEDAGOGICO:

CONTROL INHIBITORIO: “Evalua la presencia de problemas
para controlar sus impulsos y la conducta, para detener o regular

adecuadamente su comportamiento en el momento o en el contexto
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adecuado”

BRIF-P. Protocolo de evaluacion”

MEMORIA DE TRABAJO: Evalla la presencia de problemas para
mantener informacion en la mente con el objetivo de completar una
tarea o proporcionar la respuesta adecuada y para permanecer o estar
centrado en una actividad ” BRIF-P. Protocolo de evaluacion

PLANIFICACION: “Eval(a la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion
los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacién.

DIMENSION DEL DESARROLLO INFANTIL

Dimensién afectiva perceptiva: Construirse como sujeto en la
relacién con otros toma de decisiones en el orden pro-social en la
perspectiva del conocimiento de las emociones de si mismo y de los
demas, como principio en el desarrollo emocional y social autbnomo
y participativo para el autocuidado aplicado en cada una de las
relaciones cotidianas y estrategias en la mediacion simbdlica. en los
sistemas relacionales y define el desarrollo personal- social de las
emociones y se articulan a un espacio- tiempo y constituye la

percepcion del entorno, objetos y permiten ser referentes y vinculos
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de identidad individual- colectiva que se definen en un conjunto de
interacciones:

e Vinculos emocionales

e Autoestima

e Autonomia

e Construccion de normas y limites

Dimensién corporal

El desarrollo corporal constituye al sujeto desde la en el
reconocimiento del cuerpo en referentes de identidad de los
diferentes roles en la relacién afectiva en los diferentes roles de la
cotidianidad que se definen en un conjunto de interacciones:

e Espacialidad y temporalidad en la construccion con el
mundo natural, fisico social desde el sentido de la
coordinacion y el desplazamiento.

e Configuracion de limites personales

e Integrar los actos en el pensamiento

cada uno- una construye el conocimiento a través de procesos
mentales basicos en mediacion con las experiencias sociales que
trasforman las representaciones mentales:

e Capacidad para percibir la realidad

[132]




e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a traves de las imagenes, las
palabras y el signo.

(Comision Intersectorial para la Atencién Integral de Primera
Infancia, 2000, p. 71).

DESCRIPTOR PARA POTENCIAR EL R.C EN EL
FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Relaciones vinculares desde las habilidades de la formulacion de
preguntas- respuesta en interaccion con su medio fisico y social en
las cuales, se potencia el pensamiento creativo e imaginativo en la
representacion de la corporalidad las habilidades viso-perceptuales
que participan en el proceso de asimilacion entre la memoria de
trabajo y al capacidad intelectual de representacion del ambiente
ludico pedagogico en el que, se encuentran los saberes de manera
colectiva y el conocimiento de si mismo como sujeto.

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagdgica del agente de mediacion cognitiva y/o profesional del

area de la educacioén y segun sean las necesidades del contexto y que
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se fundamentan en referencia a la reflexion pedagogica.

EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 6-
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES
EQUIDAD DE GENERO

Estudios llevados a cabo en educacion preescolares (Lindblad,
1996) concluyeron que el género no es una variable tan
importante en la medicién de las habilidades cognitivas, por lo
cual, se requieren el reconocimiento de la formacion del
concepto en las funciones psicomotrices como coordinacién
esquema corporal y estabilidad emocional)
(GARAIGORDOBIL & AMIGO, 2010).

POTENCIACION DE HABILIDADES PSICOMOTORAS EN
LA REPRESENTACION ARTISTICA

El desarrollo de habilidades manipulativas y el pensamiento
abstracto para la formacion del auto concepto.

Estructuracion esquema corporal — espacio temporal

PILAR PEDAGOGICO
Autoconcepto como fundamento para el desarrollo social y
emocional dentro del curso de vida y cambios fisiobioldgicos, y

trasformaciones interpersonales las relaciones organizando y

[134]




categorizando en significado a las acciones humana individual y a
su desarrollo de la cognicién social, practicas significantes de la
sociedad revelan el papel representado por las dimensiones
constitutivas del sujeto en las que las concepciones constituyen el
sujeto en relacion con las actividades cotidianas en las que se
encuentran la memoria corporal los saberes y conocimientos de los
pueblos y las construcciones personales y la formacion de patrones

entre el objeto/ percepcion.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DE APRENDIZAJE DIVERSOS

para dar inicio se realizan la experiencia de ubicacién, segundo
para dar inicio a la de la manera més claras se dan tres indicaciones
para la realizacion de la torre de Handi:

e Solo de debe mover un aro a la vez, para poder moverlo
todos los demas aros o discos deben estar insertados en los
postes o barras de madera.

e Un aro de mayor tamafio no puede estar sobre unos mas que
pequefio que el mismo

e Solo se puede desplazar u aro o disco que este arriba de

cada poste o barra de madera.
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e Para nifios de 2 a 3 afios se puede también iniciar

dibujandola, o con ayuda de las “Raibow pebbes”

Psicomotricidad en la primera infancia “todo acto inteligente es
primero conducta motora, es decir que, el nifio — nifia actGa sobre la
realidad inmediata, presente y cercana, con esquemas de accion. En
la medida en que esto esquemas asimiladores se enriquecen en el
actuar, se integran en esquemas de mayor complejidad, permiten
mayores adaptaciones al medio y, paulatinamente, a la aparicion de
“formas”, estructuras que posibilitan el manejo de la realidad-
representacion del objeto- en forma inmediata — memoria de
trabajo- ausente y lejana- permanencia del objeto-, (Esparza, et al

2004, p. 19).
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boca arriba, boca abajo,
levantando las caderas sin arcquear el cuerpo
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO
MEMORA DE TRABAJO:

Evalua la presencia de problemas para mantener informacion en la

mente con el objetivo de completar una tarea o proporcionar la
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respuesta adecuada y para permanecer o estar centrado en una

actividad” BRIF-P. Protocolo de evaluacion.

PLANIFICACION: “Evalla la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con
anticipacion los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”,

BRIF-P. Protocolo de evaluacion.

DIMENSIONES DEL DESARROLLO INFANTIL

Dimensién cognitiva: Comprende los procesos y elementos que
intervienen en la estructuracion del pensamiento y las formas
construye el conocimiento a través de procesos mentales basicos en
mediacion con las experiencias sociales que trasforman las
representaciones mentales desde el fortalecimiento de un conjunto
de capacidades:

e Capacidad para percibir la realidad

e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en

los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias
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e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
palabras y el signo.

(Comision Intersectorial para la Atencion Integral de Primera
Infancia, 2000, p. 71).

DESCRIPTOR PRODUCTO PARA POTENCIAR EL R.C EN
EL FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Desde los conocimientos del “quehacer” en el ambiente de
aprendizaje para la exploracion e interaccion en que se le proveen a
las nifias y los nifios los materiales de forma segura en el que,
potencializan las dimensiones constitutivas del sujeto frente a la
percepcion el autocuidado, la autoestima, el nifio- nifia se
identifican y relacionan frente a los sentidos espacio tiempo y la
adaptabilidad en relacion al sentido de corporalidad y los objetos,
asi como el sentir sensorial y el pensamiento abstracto y el
fortalecimiento de la memoria de trabajo.

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la
proyeccion pedagdgica del agente de mediacion cognitiva y/o
profesional del area de la educacion y segin sean las necesidades
del contexto y que se fundamentan en referencia a la reflexion

pedagdgica.
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EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DE APRENDIZAJE 7
CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES
DIVERSIDAD Y RESPETO POR LA DIFERENCIA

significacion de la intelectualizacion por medio del desarrollo y
potencializacion de la mediacion cognitiva en el que se fundamentan
los vinculos afectivos protectores y la signifacion adquirida frente al
sistema perceptivo yd e adaptabilidad, ademas de la construccion del
medio fisico ambiental como ejemplo de resiliencia presentada por el
marco conceptual Boris Cyrulnik.

LENGUAJE ARTISTICO
El cuento en movimiento, esta representado en la mediacion del

saber especifico en relaciona a los objetos, producciones y
reproducciones de creencias, imagenes, simbolos, que determinan
una (s) visiones del mundo como principio de organizacion para la
identidad y la semantica cultura.

EL CUIDADO DEL MEDIO AMBIENTE: las relaciones en la
construccion de las representaciones del entorno y el cuidado del
medio ambiente con los habitos diarios como el cuidado del agua y el
manejo adecuado de los residuos solidos, asi como de la importancia

de habitos saludables de alimentacion e higiene para la salud.
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PILAR PEDAGOGICO

Generar factores protectores desde la estética en el crear en el que
recursos psicomotrices como la coordinacién mano-ojo y percepcion
espacial.. La representacion tempo- espacial del reconocimiento del
territorio la representacion de los objetos y las situaciones que
representan la vida cotidiana en las interaccion con los roles de la
familia, le nifio- nifia identifica y asocia los elementos que son parte
de su entorno comunitarios y en lo que se denomina como las nuevas
manipulaciones, acciones, expresiones por medio de la palabra,
imaginar e reinventar el mundo con el color, el sonido, el
movimiento, el gesto, en una amplia variedad de escenarios para la
fantasia (Diaz, 2011, p. 95), y el saber del cuidado del medio
ambiente.

POTENCIACION DE LA FORMACION DE LA IDENTIDAD

Referentes de significacion y representacion de la produccion
simbdlica de los habitos e interacciones de la cotidianidad en el que
se fundamenta la adscripcién territorial del nifio- nifia como sujeto
que participa en las dindmicas sociales y de ciudadania.
POTENCIALIZACION ARTISTICA:

Modificacion de esquemas y funcionalidad cognitiva en el que la
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flexibilidad como pilar en el aprendizaje significativo mediante la
exploracion del objeto- imaginacion y creatividad como recurso
vivencial de la expresion de ideas que comprenden su funcionalidad
maés que abstracta tiene una implicacién emocional y motivacional y
de forma proyectiva en las significacion estética en referencia

comunicativa y las capacidades expresadas.

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA EN
AMBIENTES DE APRENDIZAJE DIVERSOS

Instrucciones:

1. Se le prsenta al nifio- nifia una palntilla con la representacion
de la casa en el que el debe en cada una de las lineas
organizar la reprsenracion y seguir el modelo de ejmplo.

2. Se le proporcioann al nifio- nifia palillos los caules tienen
figuras geometircas basicas y es cuestion de organziarlos para

descubrir cuales son.
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3.Con palillos,
plastilina 'y las
plantilas de las
figuras geometricas
el nifio- nifia

representa la figura

de la imagen que se
le indique, este tiene
dos dimesniones una

plan y otra de forma

tridimensional, lo

cual, le pemrite al

nifo- nina el

pensamiento

abstracto desde la planificacion y la meoria de trabajo.
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4. El domino: consiste en un juego de
equipo, al menos de 3 personas y reciben
la misma cantidad de fichas cada jugador
encaja la ficha con la figura que esta
puesta en la mesa, hasta que hay uno que

termine todas las fichas.

. 5. Se le proporciona al nifio nifia una hija
en blanco colores y figuras del lego las
cuales tiene diferentes formas, tamafios y
colores junto una plantilla en al que se
encuentran ya elaboradas las figuras de
manera que pueda por medio de la

observacion las transcripcion de las

mismas o copiado.

6. Creacién del Libro con la

A

metodologia artistica pop- up en
> una mirada multi- dimensional
de todas las dimensiones para el
aprendizaje del nifio- nifia , para

los nifios- nifas la naturaleza en

especial el conocer los

dinosaurios, desarrolla aspectos neurocognitivos en cuanto
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que la relacion con la naturaleza les permite aprender a
socializar ademas se incorporan elementos psicomotricidad,
imaginacion y conocimientos de la naturaleza, al igual, del
corte y de las figuras que del papel se pueden construir,

pasando a motivar la elaboracion més compleja del libro pop-

up de los dinosaurios.
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO
CONTROL INHIBITORIO: “Evalta la presencia de problemas

para controlar sus impulsos y la conducta, para detener o regular
adecuadamente su comportamiento en el momento o en el contexto
adecuado”, BRIF-P. Protocolo MEMORA DE TRABAJO:

Evalua la presencia de problemas para mantener informacion en la
mente con el objetivo de completar una tarea o proporcionar la
respuesta adecuada y para permanecer o estar centrado en una
actividad” BRIF-P. Protocolo de evaluacion.

PLANIFICACION: “Evalia la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion
los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacion.

DIMENSIONES DEL DESARROLLO

Dimension cognitiva: Comprende los procesos y elementos que
intervienen en la estructuraciéon del pensamiento y las formas
construye el conocimiento a través de procesos mentales basicos en
mediacion con las experiencias sociales que trasforman las
representaciones mentales en la capacidad para percibir la realidad

e Capacidad para resolver problemas
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e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
palabras y el signo: Capacidad para percibir la realidad

e Capacidad para resolver problemas

e Capacidad de crear y recrear formas de ser, hacer y estar en
los ambientes

e Capacidad de organizar los aprendizajes en categorias

e Capacidad de formar simbolos a través de las imagenes, las
palabras y el signo.

(Comision Intersectorial para la Atencion Integral de Primera

Infancia, 2000, p. 71).

Dimension identidad cultural

Representacion de la experiencia a traves de los simbolos verbales,
corporales, sonoros y plasticos mediante la exploracion del lenguajes
de manera multidimensional con todos los sentidos, reconocimiento
tempo- espacial de la identidad y las particularidades de los demas,
en un nivel categorico de interioridad del si mismo y de exterioridad

en los referentes de identidad colectiva.
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(Parafraseo, Dimension Estética, Comision Intersectorial para la

Atencion Integral de Primera Infancia, 2000, p.71

PRODUCTO PARA POTENCIAR EL FUNCIONAMIENTO
EJECUTIVO
Representacion de cantidades reconocimiento de colores, tamafios y

formas, asi como de la exploracién sensorial desde la representacion
artistica del pensamiento y la relacion con la creatividad y el
desarrollo psicomotriz.

Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagogica del agente educativo, etnoeducador y/o profesional del
area de la educacion y segun sean las necesidades del contexto y que

se fundamentan en referencia a la reflexion pedagdgica

CONSTRUCCION E INTERCAMBIO DE SABERES 8
DISFRUTE DE LA INTERCULTURALIDAD:

Reconocer las caracteristicas étnico- cultural para la valoracion de
los conocimientos tradicionales desde el enfoque de la preservacion
de la biodiversidad y de los saberes asociados en cada uno de los
ambientes como potencializadores de la informacion como referente
de identidad en la imagen de nifio (a), mediada por los potenciales de

cognicion en integracion del neuro-desarrollo en los encuentros
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formativos e identificacion de los vinculos afectivos en el eje de las

conexiones neuronales en el estadio de la primera infancia.

PILAR PEDAGOGICO

Literatura como mediacion de la representacion simbdlica de la
narrativa como herramienta en la medicion simbolica en los que se
representa la imaginacion y la creatividad en relacion a las narrativas
de los mitos y leyendas para la primera infancia para la interaccion

del pensamiento imaginativo y creativo

EXPERIENCIA DE MEDIACION COGNITIVA

Instrucciones

Figuras geométricas (Token Test): El sujeto debe elegir la ficha
segun las instrucciones, cada vez mas complejas se puede realizar
una variabilidad de configuraciones en la representacion vy
comprension del sentido geomeétricos de los objetos.

Seleccionar las tapas segun indica la instruccion, de manera que el
nifio- nifia logre describir las caracteristicas en la configuracion de

cantidad y tamafio.
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TEMPERAMENTO PERSONAL

Capacidad adaptativa que se produce por

recursos  neurocognitivos  del  sujeto

mediante el establecimiento de guias como
habitos y rutinas como fundamento del temperamento biologico —

hereditario del nifio- nifa.

SIGNIFICADO CULTURAL

La concepcion de infancia e infante y la
relacion cultural de la vida cotidiana en
la que se establecen los referentes

subjetivo de identidad como un

dispositivo que constituyen las formas
tradicionales de adaptarse al territorio y a los elementos que los

rodean.

APOYO SOCIAL

El entorno de comunidad de la familia como el

primer territorio en el que se organiza la

concepcion de pertenencia social de la nifiez.

Con la informacion del recuadro anterior tener en cuenta para

construir las siguientes experiencia de mediacion cognitiva:
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+ Temperamento personal: en familia junto con el agente de
mediacion cognitiva se le presenta dos o tres situaciones externas
a las personas y que sobre el comportamiento en la vida cotidiana

+ Significado cultural: en una previo reconocimiento de algunos
simbolos y producciones simbolicas de los valores tradicionales
frente a la narrativa de socializacion de personajes mitolégicos y
mas representativos de la cultura del lugar del nifio- nifia el cual
con la ayuda de diversos materiales y de la persona significativa
en el hogar debe hacer la caracterizacion del personaje que mas
le gusto y hacer la narracién de su importancia en la cultura.

+ Apoyo social: el agente de socializacion con el nifio- nifia
realizan una lista de las personas o se realiza el arbol genealégico
con el fin de que el nifio- nifia identifique las personas mas
significativas del nucleo familiares en los que el apoyo social en

orientacion a la teoria de Cyrulnik, Boris, el apego
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Creacion de la ruleta de las emociones: el lenguaje verbal y
artistico como mecanismo para estructurar y fortalecer la forma de
las operaciones mentales y que permiten al nifio- nifia identificar sus
emociones y la de los demas.

Reconocer las emociones como parte del conocimiento realidad en
relacion del sentir con la interaccion interna — externa como
capacidad cognitiva desde una manera de expresar la creatividad y
como respuesta de manera proporcional multi-sensorial dela
aprendizaje (parafraseo Conferencia virtual “Manejo de las
emociones en el aula, 2020).

(Cuevas, 2020), “el detective de emociones”: con el proposito de
desarrollar y fortalecer herramientas de autorregulatorias de las

emociones basandose en el modelo: reconocer, entender, controlar y
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expresar, se propicia espacio
para generar  mayores
experiencias de  mediacion
cognitiva de prevencion y
mitigacion de las respuestas del
nifio- nifia ante la manifestacion

entre las emociones como

resultado de sensaciones fisicas, cambios fisicos, pensamientos y

comportamentales como la forma de afrontar y validar la

flexibilidad cognitiva orientado a mayor capacidad de resueltas en el

sistema limbico o cerebro emocional del nifio- nifa.

El pescador: es un trabajo
por parejas consiste en
atrapar con la cafa la
mayor cantidad de
pescados posibles, permite

fortalecer la percepcion en

la interaccion entre pares, la relacion objeto- ojo, asi como mano-

objeto, aumentando el foco atencional y el reconocimiento de la

frustracién, empatia.
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RECURSO NEUROPSICOPEDAGOGICO

MEMORIA DE TRABAJO: “Evalla la presencia de problemas
para mantener informacion en la mente con el objetivo de completar
una tarea o proporcionar la respuesta adecuada y para permanecer o
estar centrado en una actividad”

BRIF-P. Protocolo de evaluacién

PLANIFICACION: “Evalla la presencia de problemas para
anticipar acontecimientos o consecuencias futuras, para seguir
objetivos o instrucciones para guiar su comportamiento teniendo en
cuenta el contexto y para desarrollar o implementar con anticipacion
los pasos necesarios para realizar una tarea o accion.”, BRIF-P.

Protocolo de evaluacién.

DIMENSIONE S DEL DESARROLLO EN AMBIENTES DE
APRENDIZAJE DIVERSOS

Dimensidn identidad cultural: conocimiento de la historia en el que

se originan las habilidades sociales y de la constitucion de las
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relaciones de los diferentes grupos sociales de y los estereotipos de
ciencia ficcion para la construccion de valores tradicionales e
interacciones intergeneracionales, “el desarrollo corporal constituye
al sujeto desde la en el reconocimiento de la psicomotricidad y
percepcion en referentes de identidad de los diferentes roles en la
relacion afectiva en los diferentes roles de la cotidianidad que se
definen en un conjunto de interacciones:

e Espacialidad y temporalidad en la construccion con el
mundo natural, fisico social desde el sentido de la
coordinacion y el desplazamiento.

e Configuracion de limites personales

e Integrar los actos en el pensamiento

e Construir la identidad y la autonomia

e Motivacion y flexibilidad del pensamiento”

(Comision Intersectorial para la Atencidn Integral de Primera

Infancia, 2000), pp. 71.

DIMENSION ARTISTICA: modificacion de esquemas Yy
funcionalidad cognitiva en el que la flexibilidad como pilar en el
aprendizaje significativo mediante la exploracion del objeto-

imaginacion y creatividad como recurso vivencial de la expresion de
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ideas que comprenden su funcionalidad méas que abstracta tiene una
implicacion emocional y motivacional y de forma proyectiva en las
significacion estética en referencia comunicativa y las capacidades

expresadas

PRODUCTO PARA POTENCIAR EL R.C EN EL
FUNCIONAMIENTO EJECUTIVO

Relacion intercultural en los referentes de identidad en la atencion
integral a la primera infancia y los cambios de orden socio-
formativo de los ambientes de aprendizaje en el que los estadios de
desarrollo en los que, convergen en la construccion simbolica sobre
las relaciones de aprendizaje y constituyen las construcciones
personales del infante, como pilar en la capacidad adaptativa que se
produce por el proceso dialéctico individuo- ambiente y la
interaccion en referencia a la Representacion fragmentada de las
figuras de autoridad parental y los estilos de relacion con el entorno
que estas figuras predeterminan en la formacion la existencia o
concepcidn del simbolo social, para lo cual, el infante en si mismo es
un territorio en el que las figuras paternales son la fuente primaria de

bienestar y concepcién de ciudadania.
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Cada experiencia es creada segun la intencionalidad de la proyeccion
pedagogica del agente de mediacion y/o profesional del &rea de la
educacion y segun sean las necesidades del contexto y que se

fundamentan en referencia a la reflexion pedagdgica.
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CONCLUSIONES

En el curso de esta busqueda hablar en términos de potencializacion
del Rendimiento Cognitivo en direccion de la evaluacion conductual
de las funciones ejecutivas: en especificidad no limitante del control
inhibitorio, memoria de trabajo, planificacion en primera infancia
permite ademéas de todo lo expuesto soportado por el estudio

intertextual de recopilacion bibliogréafica.

Evidenciar que es un tema que no es nuevo en los que, se establecen
los fendbmenos educativos, las aportaciones de Fuerstein (1980),
Lipman, Sharp y Oscanyan, 1980; Mogens (2017) en Jensen, M. R. y
Feuerstein, R. (1987), frente al desencanto con las practicas de prueba
tradicionales y el creciente interés en la posibilidad de que se puedan
ensefiar niveles mas altos de funcionamiento cognitivo, han
provocado que —se- reconsideren fundamentalmente el papel de la
evaluacion en la toma de decisiones y la planificacion de programas
para el nifio, adolescente con bajo funcionamiento — o en proceso de

desarrollo infantil-.

Si la inteligencia no es una sustancia inmutable y reificada, sino mas
bien una capacidad que puede ser dirigida para el desarrollo, entonces

se debe considerar suplantar el enfoque de aceptacion pasiva -con la
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mediacion cognitiva- activa y un enfoque dindmico que puede
producir la informacion prescriptiva requerida para forjar la
potencializacion mediante segun, Fuerstein, (Noguez, 2002), la
experiencia de Aprendizaje Mediada el Programa de Enriquecimiento
Instrumental de Feuerstein (EIF) y la creacion de ambientes
modificantes. Feuerstein ha combinado la investigacion, el
entrenamiento y el servicio con las poblaciones necesitadas del
desarrollo cognoscitivo; su trabajo se ha agrandado a un espectro
diverso de individuos y de grupos de diferentes edades y niveles

funcionales, (p.4).

El anterior argumento corresponde a que el, el modelo del programa
de potencializacion del rendimiento cognitivo en las tareas
relacionadas con el empleo de las funciones ejecutivas del control
inhibitorio, memoria de trabajo y la planificacion en ambientes
diversos de aprendizaje en primera infancia, se organizd y
desarrollo detalladamente dentro del fundamenta la importancia de la
formacion de los agentes de socializacion y acompafiamiento
educativo en la mediacién cognitiva, asi como de los programas de
atencion y educacion en la primera infancia, desde las concepciones

de la infancia y el Rendimiento Cognitivo (R.C) la importancia de la
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formacion neuropsicopedagdgica para la comprension de los procesos
que intervienen en la ensefianza — aprendizaje, y que encuentran cada
vez mayor importancia para plantear efectos a nivel longitudinal, es
decir, que es un tema que requiere tener importancia en la
organizacion de los programas de atencion institucional en el
desarrollo de las funciones ejecutivas se extiende desde el primer afio
de vida hasta la adolescencia tardia, y debe considerarselo como un
proceso de multiples estados, con diferentes funciones madurando en
diferentes momentos (Cassandra & Reynolds, 2005) en

(Korzeniowski, 2011, p14.).

De manera que, los ambientes diversos de aprendizaje se entienden en
una de las caracteristicas mas relevantes frente a la accién educativa
la flexibilidad, mas no en el grado netamente de la promocién,
ingreso/ egreso de nifios (as) con necesidades educativas especiales,
el nifio- nifia construye sus habilidades en el plano social, en la
interaccion con otros, y luego interioriza aquellos instrumentos que
facilitan su desarrollo, comprendiendo la flexibilidad de los ambientes
diversos de aprendizaje en los que la diversidad estd ajustada a las
conformacion de adscripcion social del modelo nacional y de estado

como multicultural y pluriétnico.
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Entonces, el aprendizaje precede y conduce el desarrollo (Carrasco &
Ferndndez, 1998), si la experiencia de aprendizaje se ubica dentro de
la zona de desarrollo proximal despertara una serie de procesos
evolutivos internos capaces de operar solo cuando el nifio esta en
interaccion con personas de su entorno y en cooperacion
(Korzeniowski, 2011, pl16.), lo que, refiere que la estrategia por
“rincones” en las aulas de educaion infantil y que hace aprte de un
modelo globalizados para exponer los inetereses de los nifios- nifias
desde una mirada multidimensional que agurapa las caracterisitcas

intelectuales, cognitivas, aptitudinales y afectivas.

La integracion de la experiencia (as) de mediacion no curricular, ni
saber escolar en el contacto que tiene el nifio- nifia con la medicion
simbolica que tiene lugar a las represenraciones mentales o unidades
basicas del pensamiento e interpretacion de la informacion la
intencionalidad pedagogica de las/los educadores infantiles, las/los
agentes educativos y demas agentes de socializacion dentro de

ambientes diversos de aprendizaje.

La construccion del conocimiento, en el que el nifio- nifia en
interaccion con las dindmicas de los dispositivos de socializacion

permite hacer hincapié en el reconocimiento de cada ambiente en el
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que interactla el nifio-nifia tiene caracteristicas, intereses, y le exige
ciertas capacidades y necesidades que le son propias al contexto, por
lo tanto la educacién como dispositivo social debe responder a una
realidad compleja en entornos con caracteristicas altamente de

vulnerabilidad.

Por ultimo, pero no menos importante la reglamentacion de la
educacidn inicial o educacion infantil en el que, se deben tomar los
intereses, motivaciones, habilidades es necesario adecuar las
metodologias de la ensefianza a la potencializacion del R.C,
presentandose en la evidencia de la urgente necesidad de investigar
nuevas variables que expliquen el desempefio de los nifios y nifias en
el &mbito escolar. Y en este contexto las FFEE han despertado un
notable interés para los investigadores e investigadoras durante los

ultimos tiempos. (Bernal, et al 2018, p. 167).

Una vez claro el componente de los contextos de los procesos de
evaluacion los materiales ludico-pedagdgicos y experiencias de
mediacion cognitiva constituyen los lineamentos pedagogicos para el
disefio y utilizacion de los recursos neuropsicopedagdgicos como

propuesta tedrica para el analisis y sustentacion conceptual
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multidimensional y multifactorial que comprende desde una mirada

interdisciplinaria el desarrollo infantil.

Por tanto, el objeto de la evaluacion de las funciones ejecutivas es un
asunto complejo, posiblemente por la escasa operatividad de la
descripcion del constructo “funciones ejecutivas”, asi como por la
estructura de los test empleados, en el caso de la aplicabilidad del
instrumento BRIEF- P para la evaluacion de la FF.EE en la infancia
permite la integracion del entorno y las caracteristicas del mismo
dentro de la construccion de los ambientes diversos de aprendizaje

poder adaptarse al &mbito y/o modelos educativos.

La interdisciplinariedad de la praxis Neuropsicopedagégica, al dirigir
el aprendizaje- ensefianza- ambiente dentro de un fin permite exponer
los componentes del sistema del funcionamiento ejecutivo y su
desarrollo en las dimensiones del R.C, como estructura
neurobiolégica cognitivo- perceptiva- emocional de acuerdo a un
modelo de reflejo- a instrumental que se fundamenta al mismo modo
en las caracteristicas propias del entorno, la comprension del
desarrollo infantil y el sistema dinamico de la educacion y en los
cambios aspectos fundamentales como la capacidad de procesamiento

central permiten la integracion de habilidades espaciales, perceptivas
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y de coordinacion (Zelazo y Leonard, 1983); (Martin, et al 2014, p.

47).

Todo esto a partir de los avances realizados en la coordinacién y
regulacion en materia de politicas publicas para la primera infancia,
retomando las lineas de educabilidad en las aulas de desarrollo
expuestas por los lineamientos conceptuales y técnicos para la
operacion de las modalidades de atencion del programa “Buen
Comienzo” o la Politica Publica de “Cero a Siempre” que garantizan
en las lineas de los contenidos de ensefianza para la reglamentacion

del procesos de las politicas educativas en primera infancia.
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