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Prologo

La participacion de un grupo de docentes e investigadores en espacios
que invitan a la reflexion y sensibilizacion sobre las problematicas que afec-
tan la calidad de vida de los nifos y las nifias en Colombia, es una muestra
del compromiso de este grupo de académicos a la transformacion de la so-
ciedad. Igualmente, contribuyen a la construcciéon de una comunidad aca-
démica que genere conocimiento cientifico sustentado en los resultados de
investigaciones y de experiencias.

En esta perspectiva el Sequndo simposio nacional de investigaciones en
primera infancia reUne estudios y reflexiones que abordan tematicas alusivas
alavulnerabilidad y exclusidon de nuestra poblacion infantil.

En el libro se presentan 6 capitulos que corresponden a las diferentes
ponencias trabajadas en el Simposio, asi.

El primer capitulo se denomina Aproximaciones al lugar de la familia en
el fendmeno de la desaparicion forzada en Colombia; en él se hace referencia
aladimension historica de la desaparicion forzosay al marco legal que se ha
emergido en torno a esta, y el lugar preponderante que la familia ha tenido
en esta situacion. lgualmente se concluye que la familia bajo esta problema-
tica se ha reconfigurado a través de la resiliencia como una alternativa para
superar situaciones adversas.

El sequndo capitulo, Computadores para la paz: Ambientes de innovacion
para promover la calidad y la equidad en la educacién inicial, es un proyecto
liderado por la Fundacidn de Atencidn a la Nifiez desde el afio 2006 y que ha
tenido como proposito, contribuir a la calidad de la educacion en la prime-
ra infancia, utilizando las TIC como estrategia didactica para el trabajo con
los nifios. De esta manera, ha buscado contribuir con el mejoramiento de
ambientes de aprendizaje en los sectores mas marginales de la ciudad de
Medellin. Es importante resaltar, que este proyecto ha beneficiado hasta el
momento a 4.000 nifios y nifias en situacion de vulnerabilidad social y eco-
nomica de la ciudad.



El tercer capitulo, Lectura y Escritura: una experiencia educativa con
adultos atravesados por la violencia, proyecto desarrollado por el Centro de
Formacion para la Paz y la Reconciliacion, Cepar, que se resume en la expe-
riencias de la ensefnanza de la lectura y la escritura a personas adultas que
ademas han estado permeadas por situaciones con la violencia y exclusion;
en esta medida el Cepar ha implementado este proyecto como una estrate-
gia que favorece la transformacion social.

El capitulo cuarto, Los nifios invisibles: una experiencia psicoeducativa in-
fantil con los hijos de la guerra: la experiencia Ceparcito, es una reflexion en
torno a los efectos que ha generado la desmovilizacion de los excombatien-
tes vinculados con los procesos formativos del Centro para la Paz y Recon-
ciliacion y como esta situacion ha permeado la construccion de la identidad
identitaria de sus hijos.

El capitulo cinco, Maltrato infantil: ;condicion de una clase social es-
pecifica?, es el resultado de la investigacion Concepciones sobre maltrato
infantil en hogares de estratos cinco y seis de la ciudad de Medellin, base
para la movilizacion conceptual en agentes educativos que orientan las di-
namicas familiares, hace referencia a las concepciones de maltrato infantil
que tienen las diferentes clases sociales de la ciudad de Medellin. El estudio
arroja dos conclusiones: por un lado, el maltrato infantil no es exclusivo de
los sectores mas marginados de la ciudad, y por el otro, en las clases sociales
altas el maltrato infantil no se materializa en actos que atentan contra la
integridad fisica.

Finalmente el capitulo seis, Prdcticas de crianza marcadas por una histo-
ria de guerra: hoy en un contexto educativo, es resultado de la investigacion
Familia y Practicas de Crianza en el contexto del Centro de Formacion para
la Paz y la Reconciliacidn. En este se muestra como resultado la incidencia
de los procesos educativos del Cepar, en la resignificacion de las practicas de
Crianza a partir del vinculo afectivo como medio de transformacion social.

Olga Cecilia Vasquez Jaramillo



Aproximaciones al lugar de la
familia en el fenomeno

De la desaparicion forzada en colombia*

Alexander Alvis Rizzo*
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Alexander Rodriguez Bustamante

Resumen

En este articulo se aborda el problema de lo que ocurre con la familia cuando uno de
sus miembros ha sido sometido a la desaparicion forzada. Para ello, se realiza un recorrido
por el fenémeno de la desaparicién forzada, enfatizando en su dimensién histdrica y en el
marco legal que ha ido emergiendo a su alrededor. En relacion con el lugar de la familia en
esta problematica, se hace un acercamiento a lo que los estudios han mostrado a propdsito
de los efectos que sobre ésta ha tenido la desaparicion forzada de uno de sus miembros. Fi-
nalmente, se concluye que la familia se reconfigura tras esta situacion y que sus capacidades
resilientes se asocian con esta reconfiguracion.

Palabras clave

Desaparicion forzada, familia, reconfiguracion familiar, conflicto armado, resiliencia.

! El presente articulo teorico surge de la investigacion “Configuracion identitaria en jovenes que vivieron
en su infancia la desaparicion forzada de un familiar, en el marco del conflicto armado colombiano”(Alvis,
Duque & Rodriguez, 2012), realizada en el marco de la Maestria en Educacion y Desarrollo Humano de la
Universidad de Manizales — CINDE en su linea de investigacion “Familias, Crianza y Desarrollo”.
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Introduccion

El tema de la familia en el contexto de la desaparicion forzada en Co-
lombia amerita un abordaje especial, tanto por las diversas caracteristicas
de este fendmeno como por las familias que han sido victimas de ella. Esta
problematica se ha venido presentando desde hace algunas décadas en
Colombia (Garcia, 2008; Brijalbo & Londofio, 2005; Caceres, 2008). No se
deben escatimar esfuerzos, tanto desde la academia como desde los dis-
tintos organismos regionales, nacionales e internacionales, por promover
actividades que legitimen o deslegitimen la labor del Estado frente a esta
dificil problematica, pues es claro que las leyes promulgadas en relacién con
la desaparicion forzada en nuestro pais han sido flexibles y en algunos casos
imprecisas. Segun Prieto (1998), corresponde entonces a los investigadores
sociales hacer el llamado a una reflexidon sobre esta situacion, en tanto son
observadores de toda la dinamica social, politica y cultural.

El presente articulo, que se desprende de la investigacion “Configura-
cion identitaria en jovenes que vivieron en su infancia la desaparicion forza-
da de un familiar, en el marco del conflicto armado colombiano”, tiene como
objetivo acercarse a esa realidad detras de la otra realidad, es decir, la que
enfrentan las familias luego de que uno de sus integrantes ha sido desapa-
recido de forma intempestiva. Es necesario sefialar que hay algunos estu-
dios que se ocupan del tema de la familia en el contexto de la desaparicion
forzada en Colombia; de ahi la pertinencia de esta revision. Pero la mayor
parte de los articulos se ocupan sélo de presentar cifras y muy pocos plan-
tean posturas que permitan analizar la relacidn entre desaparicion forzaday
transformaciones familiares desde la dptica de la construccién sociocultural
del individuo y la familia. Vale la pena, sin embargo, destacar los estudios
de Morales (1991) que tipifican las familias luego de la desaparicion; Kordon
(2007); Almarza, (1991); Huneeus, (1991); Mesa, Nufiez, & Charry (2010).Este
ultimo pone el énfasis en la construccion de procesos de acompafiamiento y
reparacion utilizando diversos espacios de reflexion entre distintos actores
profesionales que ofrecen algunas miradas para la intervencion a las victi-
mas en Colombia. La presente revision tendra una perspectiva sistémica.

El escenario de la desaparicion forzada

En el ambito internacional se retoman las definiciones que sobre desa-
paricion forzada ha realizado la Convencidn Interamericana sobre Desapa-
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ricion Forzada y la Organizacion de las Naciones Unidas, esta Ultima en su
articulo 2 la concibe como:

El arresto, detencion o secuestro de una persona en contra de su
voluntad, privada de su libertad de alguna u otra forma por agentes
del gobierno de cualquier servicio o nivel o por obra de grupos organi-
zados o de particulares que actuen en nombre del gobierno o con su
apoyo directo o indirecto, su autorizacidn o su asentimiento, quienes
se niegan a continuacion a revelar la suerte de esas personas o el lugar
donde se encuentran o a reconocer que estan privadas de libertad,
sustrayéndolas asi a la proteccion de la ley (p. 43).

El 9 de julio de 1994 en Belém do Par3, Brasil se llevo a cabo la Conven-
cion Interamericana sobre Desaparicion Forzada en el vigésimo cuarto pe-
riodo ordinario de la Asamblea General de la ONU que define en su articulo
I, la desaparicion forzada como:
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La privacion de la libertad a una o mas personas, cualquiera que
fuere su forma, cometida por agentes del Estado o por personas o gru-
pos de personas que actuen con la autorizacion, el apoyo o la aquies-
cencia del Estado, sequida de |a falta de informacion o de la negativaa
reconocer dicha privacion de libertad o de informar sobre el paradero
de la persona, con lo cual se impide el ejercicio de los recursos legales
y de las garantias procesales pertinentes (s. p.).

La practica de la desaparicion forzada se lleva a cabo en Colombia, a pe-
sar de que la Constitucion de 1991 garantiza en el Articulo 12 que “Nadie sera
sometido a desaparicion forzada, a torturas ni a tratos crueles, inhumanos o
degradantes”, retomando lo dispuesto en el Articulo 5 de la Declaracion de
los Derechos Humanos y en la Convencion Americana sobre los Derechos
Humanos.

La desaparicion forzada en Colombia fue tipificada como delito el 6 de
julio de 2000 mediante la ley 589, bajo el siguiente tenor:

Art. 268 A. Desaparicion forzada. El particular que someta a otra
persona a privacion de su libertad, cualquiera que sea la forma, sequi-
da de su ocultamiento y de la negativa a reconocer dicha privacion o
de darinformacidn sobre su paradero, sustrayéndola del amparo de la
ley, incurrird en prision de veinticinco (25) a cuarenta (40) afios, multa
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de quinientos (500) a dos mil (2000) salarios minimos legales mensua-
les vigentes y en interdiccion de derechos y funciones publicas de cin-
co (5) adiez (20) anos (p. 9).

Esta normatividad en el orden internacional y nacional hace pensar que
pese a las distintas jurisprudencias existentes aun hay presencia de esta
practica, como algo vigente y que toca a muchas familias colombianas; al-
guna de las caracteristicas que configuran el fenémeno en si mismo se resu-
men en las siguientes: la aprehension, como el acto material de retencion de
la victima, exista o no para ello una orden de autoridad judicial competente;
detencidn, secuestro u otra forma de privacion de la libertad de una per-
sona, perpetrada por particulares o por agentes estatales. La desaparicion
forzada de hombres y mujeres se ha considerado a lo largo de la historia
como un crimen de Estado, una practica de gobiernos o de sus agentes y de
otros actores, con el objetivo de deshacerse de opositores politicos o de per-
sonajes que entran en contravia de sus ideologias, y cuyo fin es el de eliminar
pruebas de asesinatos y posteriormente negar cualquier informacion sobre
el paradero de quien se encuentra desaparecido (Brijalbo y Londofio, 2004).

En la actualidad miles de nombres engrosan las listas de desaparecidos.
Mientras Naciones Unidas reporta 17 mil, las organizaciones de Derechos
Humanos aseguran que son 24 mil los casos y la Fiscalia General de la Na-
cion advierte que la cifra llega a 50 mil (hasta abril de 2009). Segun datos
recogidos por la Asociacion de Familiares de Detenidos Desaparecidos de
Colombia (Asfaddes), durante el afio 2000 se reporto6 la desaparicion de 767
personas, es decir que en promedio dos personas por dia fueron victimas de
este crimen. Para el afio 2003 el promedio escald a cuatro personas por dia,
con un total de 1.189 victimas en el transcurso de ese afio, segun el informe
de la Corporacion Juridica Libertad (2009).

Endicho informe se continua explicitando cdmo la Comisidn Nacional de
BUsqueda de Personas Desaparecidas, conformada por el programa de De-
rechos Humanos y Derecho Internacional Humanitario, DIH, de la Vicepresi-
dencia, la Fiscalia, la Defensoria, el Instituto de Medicina Legal, el Ministerio
de Defensa, la Asociacion de Familiares de Detenidos y Desaparecidos (As-
faddes), Fondelibertad y la Comisidn Colombiana de Juristas, ha afirmado
que las desapariciones forzadas aumentaron dramaticamente entre enero
de 2007 y octubre de 2008, periodo en el que se registraron 7.763 casos, en
comparacion con los anteriores doce afnos en los cuales se reportaron 7.607.
Finaliza el informe sefialando que, pese a que la practica de desaparicién



forzada parecia estar dirigida exclusivamente a opositores politicos, segun
el Tribunal de Opinién sobre Desaparicion Forzada en Colombia, reunido en
abril de 2008 y conformado por seis jueces de opinion de diferentes nacio-
nalidades que recibieron cerca de cincuenta testimonios donde se evidencia
la crudeza de este crimen en el pais, la practica de detencion y desaparicion
forzada ha sufrido importantes cambios, puesto que se ha venido dirigiendo
también a personas sin afiliacion politica, afectando a sectores de la pobla-
cion como indigentes, mujeres en situacion de prostitucion, drogadictos y
travestis, en lo que los paramilitares han [lamado “limpieza social”.

La Corporacion Juridica Libertad en su texto génesis de la desaparicion
forzada en Colombia (2010) hace una sintesis frente al significado de la
desaparicion desde la mirada de las victimas asi:

A finales de los afios setenta empezaron a presentarse las prime-
ras desapariciones forzadas en Colombia, las que estuvieron dirigidas
contra reconocidos militantes de izquierda (sindicalistas, estudiantes,
intelectuales, entre otros), de partidos politicos de oposicion como el
Partido Comunista, o integrantes de organizaciones insurgentes cap-
turados por fuera de combate. Eran épocas en las que poco se sabia
de este crimen, que no se consideraba una conducta criminal en el
pais y que se justificaba por las autoridades judiciales y politicas sefia-
lando que se trataba de personas extraviadas o que habian decidido
hacer parte de grupos insurgentes. Los datos de las victimas han sido
recogidos, en su mayoria, por las organizaciones de Derechos Huma-
nos que han sistematizado muchos de los casos en sus bases de datos,
pero permanecen en la absoluta impunidad (p. 1).

Esta practica concuerda con la puesta en marcha de los manuales de
operacion militar definidos en el Decreto 1537 de 1974, conocido como Es-
trategia de Defensa y Seguridad Nacional, y el Decreto 1923 de 1978 que
amplia las facultades a la fuerza publica para el juzgamiento de civiles y le
otorga poderes judiciales a la policia. La poblacién civil es concebida como
objetivo de la lucha contrainsurgente ya que en ella “se fundamenta la exis-
tencia de los grupos subversivos” y por lo tanto hacia ella dirigen las opera-
ciones de inteligencia, de guerra sicoldgica y de “defensa” contenidas en los
referidos manuales. Es bien conocida la estrategia de clasificar a la pobla-
cion en listas negras, grises y blancas, a la cual se le aplica diferentes moda-
lidades de agresion, entre ellas la desaparicion forzada. Esta es también la
época de fortalecimiento de la estrategia paramilitar con el surgimiento del
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MAS (Muerte a Secuestradores) en el Magdalena Medio, que posteriormen-
te se expande por todo el pais.

Continva la Corporacion Juridica Libertad advirtiendo que hasta media-
dos de 2009 la Fiscalia General de la Nacion tenia un consolidado de 25.000
victimas y sigue recibiendo denuncias. La Comision Nacional de Busqueda
de Personas Desaparecidas tiene una cifra global de 35.086 casos; ademas
ha afirmado que las desapariciones forzadas aumentaron dramaticamente
entre el 1° de enero de 2007 y el 21 de octubre de 2008, periodo en el que se
registraron 7.763 casos, de los cuales 3.090 ocurrieron durante el afio 2008.

Sin embargo, los registros de Medicina Legal y Ciencias Forenses con-
sideran cifras aUn mayores. Mientras tanto, las organizaciones de Derechos
Humanos, entre ellas el Movimiento Nacional de Victimas de Crimenes de
Estado, afirman que si se consideran los casos cometidos desde 1977 y se
incluyen los cuatro Ultimos afos, la cifra podria llegar a mas de 5o0.000 vic-
timas. En lo que si coinciden todos los organismos gubernamentales y no
gubernamentales es en que las cifras siguen creciendo. Eso incluye la docu-
mentacion de casos de ejecuciones extrajudiciales en el periodo de la Segu-
ridad Democratica, conocidas eufemisticamente en Colombia como “falsos
positivos”. Los casos documentados son 3.083 (entre junio de 2002 y diciem-
bre de 2009), de los cuales un alto porcentaje inicié como desapariciones
forzadas.

Familia antes y después

Para dar inicio a este apartado es preciso reconocer, que sobre el tema
han escrito autores tales como: (Beck, Ulrich & Elisabeth Beck-Gernsheim,
2001; Calveiro, 2005; Jelin, 2004; Ledn, 1995; Villegas, 2008). El concepto
de familia y sus consecuentes transformaciones, al igual que muchos de sus
apéndices conceptuales, redimensionan la idea que se entiende por fami-
lia en relacién con las estadisticas; lo vincular, relacional y estructural que
ella representa y ha representado en la historia. Los ininteligibles caminos
vividos por las familias colombianas a los largo del siglo XX transformaron,
cambiaron, desdibujaron las estructuras y las dinamicas familiares que se
estaban gestando a ritmos paquidérmicos; y aunque las expectativas de vida
de las personas disminuian por el surgimiento de la aparicion de enfermeda-
des, violencias y mortalidades infantiles, el estado establecié mecanismos
estatales para salirle al paso a la disminucion de las muertes por causas pa-
toldgicas a través de programas de promocion y prevencion. Lo anterior fue



un primer panorama para otear transformaciones familiares en términos de
su estructura y funcionamiento, lo que llevd a dinamizar sus cotidianidades
grupales y personales.

Las tipologias familiares detectadas para principios de siglo se caracte-
rizaban por ser patriarcales, extensasy prolificas, y en los sectores populares
eran nucleares, extensas y patriarcales en donde la influencia de los valores
religiosos era acentuada y de profundo afincamiento. Los ideales de familia
se centraban en poseer muchos hijos los cuales garantizarian la descenden-
ciay por ende el apellido familiar. El modelo de familia cristiana era mirada
como la ideal bajo el manto poderoso de la sagrada familia la cual se conce-
bia como una forma patronal de comportarse bajo esta ideacion biblica. En
los afos cincuenta, se trazaron grandes cambios familiares con el descenso
del tamafio de la familia, la salida de la mujer del lugar doméstico, el co-
mienzo de las separaciones entre esposos y la lucha contra la ilegitimidad.
Pachon (2007).

En la actualidad el término “familia” significa realidades diversas. En
sentido amplio, es “el conjunto de personas mutuamente unidas por el ma-
trimonio o la filiacién”; o aun “la sucesion de individuos que descienden unos
de otros”, es decir, “un linaje o descendencia”, “una raza”, “una dinastia”
Diccionario de referencia de la lengua francesa, Petit Robert (2008). Pero
el término tiene también un sentido estricto, mucho mas habitual, que los
diccionarios dan como primera acepcion y que es la Unica que los sociélogos
suelen tomar en cuenta. En este sentido designa “las personas emparenta-
das que viven bajo el mismo techo”, y "mas especialmente el padre, la ma-
dre y los hijos” Diccionario de referencia de la lengua francesa, Petit Robert
(2008). Estos dos elementos de definicion de la familia en sentido estricto
son conciliables en la medida -y sélo en la medida- en que en nuestra socie-
dad es raro que vivan en el mismo hogar otras personas fuera del padre, la
madre y los hijos.

La modernidad ha dejado sellos que conceptualizan la familia como un
grupo de convivencia basado en el parentesco y/o la afiliacion, en el cual se
crean 6rdenes de relaciones, deberesy emociones. Es el territorio parala so-
cializacion inicial del individuo, donde se da afecto y se satisfacen necesida-
des de todo ser humano; es asimismo, el primer actor transmisor de normas,
valores, simbolos, ideologias e identidades, y a su vez la familia aparece con
total indefension ante los signos, sintomas y demas caracteristicas propias
de los transitos que los tiempos traen en si mismos como son las multiples
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violencias que hacen parte de cada pueblo en particular y que detona pre-
cisamente en la familia fendémenos como el de la desaparicién de uno de
sus miembros en medio del conflicto durante los Ultimos cincuenta afios, en
palabras de Thoumi (1997).

La discusion en funcidn a las nuevas realidades familiares obliga
a repensar términos como: sexualidad, amor, género, poder; valores
como solidaridad, fidelidad, individualismo; estilo de crianza de los
hijos; los vinculos, la conexion con el otro; cuestiones nucleares que
afectan nuestra identidad como sujetos (Rodriguez, 2001, p. 103-115).

En la actualidad el anhelo de vincularnos con el otro persiste, pero a la
vez, de anteponernos al ideal de busqueda de los propios logros, sin ata-
duras que coarten, hace parte ya de la cotidianidad. Si se mira la pareja de
hace cuarenta, treinta, veinte afios atras, se observa que sacrificaban el ideal
de felicidad por un proyecto de futuro comun; podriamos decir que se com-
prometian mas que hoy, pero ;a costa de qué? En este sentido una mayor
igualdad entre las parejas trajo una horizontalizacion de poderes que hacen
precisamente que entre unos y otros las miradas no sean sesgadas y em-
pafiadas por las dimensiones culturales, religiosas, sexuales y vinculares. La
familia expresa una categorizacion estructurada a partir de un complejo te-
jido relacional de la afinidad en la cual confluyen lazos consanguineos, de
alianza, legales y morales que se traducen en las conductas pautadas e ins-
titucionalizadas, en las construcciones simbdlicas y de representacidn social
designadas en torno a ella. Pero reconocer el lugar que tiene la familia en
la sociedad y en la cultura, implica también dimensionar los procesos que la
acompafan en su estructuracion como realidad social histérica y asi desci-
frar el movimiento, el cambio y la transformacion que le son propios (Pala-
cio, 2003).

Leer, proyectar, desmitificar, conceptualizar, y redimensionar la familia
como esfera de pertenencia en la glocalidad?, es posiblemente, un proposito
crucial en este mundo sincronico; en un espacio donde la seguridad de los
afectos, a través del respeto, la visibilizacion, el reconocimiento, la protec-
cion, el respeto, la permanencia, la defensa de los derechos, la diversidad
y la diferencia, se aprenda y ponga en practica en la experiencia de la vida
familiar y se consolide la quimera de pertenecer a una familia a pesar de...

2 Como expresion de la vinculacion entre los problemas locales o regionales y los globales del planeta
(Vidal- Beneyto, 2003): no son posibles las soluciones exclusivamente locales que ignoren la dimension
planetaria de la mayoria de los problemas y de las soluciones; pero tampoco tiene sentido pensar en plant-
eamientos universales que no se traduzcan en acciones locales, que ademds pueden resultar mas estimulan-
tes en nuestras acciones individuales.



La solidificacion de la institucionalidad familiar puede desdibujarse en
tanto la génesis del vinculo no esté anclada bajo premisas fundadas en el
amor, el conocimiento, la dindmica de vida familiar y el asumirse como pa-
reja desde el encuentro de dos que se proyectan como un nosotros-nuestros.

De las nuevas configuraciones familiares

La representatividad instituyente del vinculo familiar se enfrenta a una
profunda contradiccidn entre la fragilidad de la alianza y el deber de la filia-
cion; entre la co-residencia y la autocracia de la coparticipacion vincular que
lleva a la poca creatividad en la relacion; entre la pretension de un someti-
mientoy el deseo de libertad; entre una relacion fisica angustiosa construida
entre parientes y un trecho geografico que puede anudarse o configurarse
emocionalmente desde las nuevas formas y maneras de establecer comuni-
cacion.

Lo que deberia y podria ser la familia, el matrimonio, la paterni-
dad, la sexualidad, erotismo y el amor ya no puede ser presupuesta-
do, preguntado o anunciado de forma obligatoria, sino que varia en
cuanto a contenidos, delimitaciones, normas, moral y posibilidades
incluso de individuo a individuo, de relacién a relacidn, y tiene que ser
descifrado, negociado, acordado y fundamentado en todos sus deta-
lles del cémo, qué, por qué, por qué no, aunque de esta manera se
despierten y desaten demonios que duermen en todos los detalles
(Beck & Beck-Gernsheim, 2001, p. 22).

La familia es una institucion tan antigua como la misma especie huma-
na; sequn Ackerman (1961) es una entidad paraddjica y evasiva que asume
muchas apariencias; es universal y a la vez singular, dado que es la misma
en todas partes y, sin embargo, nunca es la misma; a través del tiempo ha
permanecido y, sin embargo, nunca ha permanecido igual.

Las familias han tenido diferentes concepciones y funciones a lo largo
de la historia. Hasta 1860 no habria que pensar en una historia de la familia.
La ciencia histdrica se encontraba aun, en este terreno, bajo el influjo exclu-
sivo de los cinco libros de Moisés. La forma patriarcal de la familia, que se
pintaba alli con mas detalles que en ninguna otra parte, no sélo se admitia
de un modo corriente como la mas antigua, sino que, después de suprimida
la poligamia, se identifica aquella con la familia plebeya contemporanea; de
tal suerte, que la familia en general no habia realizado ninguna evolucion
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histdrica, concediéndose, alo sumo, que en los tiempos antiguos pudo darse
un periodo de comercio sexual sin reglas.

Esta concepcion obedece a los distintos 6rdenes sociales, religiosos,
culturales, y de época que se concebian como propios y no permitian cambio
alguno. Gilles Lipovestsky, en la conferencia que pronuncié en el Congreso
de Madrid del afio 2003, La Familia en la sociedad del siglo XXI, lo dice con
claridad meridiana, con estas palabras:

La familia post-moderna es la familia en la que los individuos
construyen y vuelven a construir libremente, durante todo el tiempo
que lesdé laganay como les dé lagana. No se respeta la familia como
familia, no se respeta la familia como institucion, pero se respeta la
familia como instrumento psicoldgico de las personas (...) Es como
una protesis individualista. La familia es ahora una institucion dentro
de la cual los derechos y los deseos subjetivos son mas fuertes que las
obligaciones colectivas.

Los diferentes cambios y transformaciones que se han dado en las fami-
lias en el tiempo, se encuentran entrelazados en las dinamicas de los proce-
sos econdmicos, politicos y culturales (Palacios, 2004); es decir, la familia es
una caja de resonancia de lo social, de modo que lo que ocurre en este am-
bito, la afecta directamente. En este sentido de las nuevas configuraciones
familiares es necesario entender las ldgicas y dinamicas familiares de forma
holistica, desentrafiando aquellas situaciones dificiles que padecen las fami-
lias victimas de desplazamiento forzado, pobreza, desarraigo, vulneracion,
estigmatizacion, invisibilizacion de problemas, aparicion de nuevas proble-
maticas como el desempleo, la desescolarizacién, la migracion, la violencia,
la desaparicion (todo ello en plural); con esta intencion, se analizaran a conti-
nuacion cinco procesos de configuracion de la dinamica familiar, retomados
de las pautas de transformacion a partir del desplazamiento forzado (Pala-
cio, 2004): adaptacion, desintegracion, dispersion, cohesion-concentracion
y reconfiguracion. En el caso de las familias que migran, hay un sentimiento
ambivalente en cuanto al arraigo a su territorio natal y los nuevos espacios
de recepcion.3

3 Berger & Luckmann, en su libro La construccion social de la realidad (1968), hacen varios planteamientos
que permiten comprender como la familia se convierte en la primera referencia de la socializacion en un
contexto cultural y social del cual hace parte.



En términos de la desintegracion, la desaparicion forzada surge en con-
secuencia de un “conflicto armado”, destruyendo arbitrariamente las rela-
ciones y los vinculos familiares, a causa de las decisiones vertiginosas que
debe tomar la familia en cuanto a quedarse en la zona de conflicto armado
o desplazarse a otro territorio. El solo hecho de saber que un integrante de
la familia esta desaparecido, o tal vez esté muerto, es motivo suficiente para
propiciar el declive de la convivencia familiar. En este sentido hay una de-
gradacion notable de los dispositivos socializantes de la familia, a partir de
laincorporacion de nuevas practicas que ameritan asuncion de nuevos roles,
designacion de tareas y asuncion de las mismas. La dinamica interna fami-
liar sufre entonces un proceso de desestabilizacion y reorganizacion al en-
contrar en la desaparicion forzada una sombra que oscurece la cotidianidad
de susvidas. Enlas estructuras elementales del parentesco, C. Lévis-Strauss
(1946) explica que en la familia se combinan dos tipos de vinculos: los biolo-
gicos -clasicamente descritos como “vinculos de sangre”, y que son los que
unen a padres e hijos (transmision genética) y a los hermanos entre si (con-
sanguinidad)- y el vinculo de la pareja, no bioldgico, al que llama “alianza”.

En este sentido, podemos afirmar, apoyandonos en Palacio (2003), que
“la cohesion familiar no sélo representa una fortaleza de afrontamiento a la
crisis generada por el desarraigo y el éxodo, sino que también significa de-
tonar el ejercicio de dispositivos de adaptacidn a nuevas condiciones que se
presentan en los lugares de recepcion” (p. 217).

A partir de la desaparicion forzada de un integrante de la familia, la his-
toria de esta familia se parte en dos, y aparecen un antes y un después de los
hechos, que sirven como punto de referencia para identificar las transforma-
ciones y nuevas dindmicas vinculares.

Es posible reconocer el lugar de la mujer en la familia que esta en proce-
so de reconfiguracion, la supremacia de una posibilidad de estabilidad que
da soporte a las vidas que estan en este lugar, el de la actual familia, en don-
de no aparece la figura de padre, pero se dibuja con potencia el cuerpo y sus
vivencia de la mujer sujeto y objeto del trauma que causa toda desaparicion;
esta familia monoparental con jefatura femenina es tipificada como la que
lleva en si misma la historia, las huellas, los relatos y las voces no sélo de ella
sino la de todos quienes conforman la institucionalidad familia. Las familias
buscan sus seres queridos, no desean encontrar tumbas, ni hacer parte de
las cifras; desean recuperar a su familiar y honrar su memoria en medio del
dolor y la nueva familia que se ha configurado tras el silencio, el duelo, el
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dolor, el malestar, la impotencia, el caos y la pobreza en la mayoria de los
casos.

Consideraciones finales

La caracterizacion y analisis de lo que enfrentan las familias en los con-
textos del conflicto armado, permite responder a los interrogantes en torno
a scuales son los lugares que ocupan las familias en la desaparicion forzada
en Colombia? No, de hecho sus efectos y configuraciones no son tan cla-
ras y precisarian de nuevos estudios que permitieran dar cuenta de lo que
ocurre intra y extra familiarmente con su estructura, funciones, potencias,
y dinamica para inferir una morfologia familiar antes, durante y después de
la desaparicion.

En este sentido, identificar las situaciones que afrontan las familias vic-
timas de la desaparicion forzada de uno de sus integrantes y, sobre todo,
los procesos que deben llevar a cabo para enfrentar la situacion y, por consi-
guiente, para reconfigurar la organizacion y las funciones familiares, fueron
asuntos relevantes que emergieron en las lecturas realizadas. El lugar por
ejemplo de “presunto”, apelativo de quien desaparece en lo publico, posibi-
lita un nuevo estatus a la familia, que ya no esperara mas a quien ha desa-
parecido, aunque la memoria de ese desaparecido no se borrara. Un crimen
que devuelve la vida misma; en medio de sus busquedas, la familia desen-
trafia el dolor, configura la vida individual y la vida familiar, al comprender
que ya se cuenta con “un pedacito” de padre, madre, hijo, tio u otro familiar.

Si bien se tiene presente en virtud de la gran necesidad de que la ver-
dad quede totalmente esclarecida relacionada con el familiar desaparecido
y que se haga justicia, todo ello significa reabrir la herida, permitiendo a su
vez cerrarla. El hecho de poder hacer publico el dolor intimo familiar permite
aliviar la tension de la lucha al compartirlo, contarlo, socializarlo; es ir salien-
do de lasombray abarcar otros campos de accion, otros espacios de vida en
lo personal y familiar.

Sin embargo y atendiendo a los problemas que surgieron en las busque-
das es imperativa la configuracion de la sospecha que a mi juicio podrian
suponer opciones desde un lugar propositivo que anudarian la idea de pen-
sar la familia como vinculo que se rehace; acufiado a la desintegracion que
subsiste frente a la afectacion en la convivencia familiar; las rupturas que se
pueden generar, los desencuentros y la diversidad de sentimientos suscita-
dos por la no presencia de un integrante de la familia —desaparecido-.



En este sentido Palacio (2003) argumenta como la desintegracion fa-
miliar se encuentra precedida por la estructuracion de fragiles vinculos de
convivencia; de esta manera, la ausencia de las figuras parentales del padre,
de la madre o de ambos, por efectos de la muerte violenta y la desaparicion,
provoca en algunos casos una ruptura de la unidad familiar. Aqui el vinculo
que se rehace no es la posibilidad familiar para permanecer en el escenario
social, es la consideracion para surgir como grupo que se transforma con
nuevas potencialidades, sus nuevas capacidades discursivas, los relatos que
tejieron este vinculo y su capacidad para rehacerlo incluso con nuevos inte-
grantes que antes no aparecian en la familia. En esta urdimbre vincular del
proceso de reparacion y fragmentacion a la vez de la familia, la construccion
de redes cohesivas, representativas y que generen sentido a cada uno de los
miembros se asume con un reto en permanencia a los cambios que surjan en
la convivencia cotidiana y que muy seguramente seran anclay soporte de la
nueva identidad que sume la familia como grupo humano en construccion.

Se destaca el papel que tiene la resiliencia como una alternativa para
que las familias-victimas enfrenten las situaciones adversas que asumen
después de la desaparicion de uno de sus miembros. La familia no es la mis-
ma de la cual se hacia parte antes de la desaparicion; la configuracion de
familia posdesaparicion se comprende como aquella que migra a otra con-
dicion o condiciones sin olvidar su historicidad, sus ciclos evolutivos como
parte fundamental de su impronta como grupo social; esta familia respon-
de a unos marcos de referencia geopoliticos transformadores propios de la
geografia colombiana y en especial de la latinoamericana.

Finalmente, es urgente que desde lo institucional (Estado Colombiano)
el trabajo desde un enfoque psicosocial sea la posibilidad para que las graves
violaciones de los derechos humanos y transgresiones al Derecho Interna-
cional Humanitario que impactan no sélo a quien se encuentra desaparecido
sino a su grupo familiar, provea los mecanismos necesarios en funcion de
considerar lo que caracteriza la perdida: sufrimiento emocional por la pérdi-
da del ser querido y la imposibilidad de completar el duelo, angustia, depre-
sion, temores, recuerdos recurrentes, ideas fobicas y sentimientos de culpa,
que luego incidiran a nivel fisico y social en cada uno de los integrantes de
la familia. El acompanamiento psicosocial busca precisamente facilitar la
expresion emocional de las personas o comunidades victimas, con el fin de
disminuir el impacto emocional, potenciar sus fortalezas y apoyar procesos
naturales de recuperacion bajo la premisa resiliente en términos de que los
sistemas de creencias familiares brindan coherenciay organizan la experien-
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cia a fin de que los miembros de la familia puedan dar sentido a las situa-
ciones criticas. En su investigacion sobre los paradigmas familiares, David
Reiss (1981) demostrd que las familias construyen creencias compartidas
sobre el funcionamiento del mundo y su propio lugar en él.

Con el fin de posibilitar que las familias se incorporen a la civilidad sin
miramientos en términos de su condicion, es necesaria una apuesta desde la
academia: pensar en los proyectos de intervenciones a familias de desapa-
recidos, como estan siendo encausados a la poblacion especifica victima de
la desaparicion, qué seguimiento se efectua, su periodicidad, las demandas
inherentes de cada proceso en particular, y, de una manera especial, sobre
la reglamentacion de politicas publicas serias y certeras frente al acompana-
miento institucional a las familias antes, durante y al finalizar el proceso de
reparacion, cuando hay lugar a ello.
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Computadores para la paz

Ambientes de innovacion para promover la calidad y
la equidad en la educacion inicial

Maria Angélica Enciso Rodriguez”

Resumen

El siguiente articulo, presenta los componentes metodoldgicos y pedagdgicos, deriva-
dos del proceso de implementacion del proyecto Computadores para la paz, iniciativa lidera-
daporlafundacién de Atencién a la Nifiez FAN, en la ciudad de Medellin; con la cual se espera
contribuir a una educacion inicial de calidad, como estrategia para aumentar la equidad; dar
alos agentes educativos la posibilidad de utilizar las TIC como herramientas de trabajo peda-
gdgico con los nifios y nifias de primera infancia y hacer un aporte en la construccion de los
lineamientos para la formacién de agentes educativos de la Primera Infancia en Colombia. Se
describen asi, los diferentes momentos de la experiencia desde los procesos de alistamiento,
formacién, implementacién y evaluacion.

Palabras clave

Uso de TIC en educacion inicial, ambientes de innovacién, primera infan-
cia, agentes educativos, formacién de agentes educativos, atencion integral.

* Master en TIC aplicadas a la Educacion. Coordinadora Pedagogica, Fundacion de Atencion a la Nidez.
Medellin, Colombia. Correo: computadorespp@fan.org.co



Introduccion

Es la educacion la gran esperanza para hacer de Colombia un pais en
paz, con mejores personas, mas adaptada a la sociedad del conocimiento,
integrada competitivamente y sobre todo socialmente mas equitativa; por
ahora es un proceso en via de desarrollo que se ha dado por la ausencia de
una integracion efectiva del equipamiento educativo, con propuestas peda-
gdgicas asertivas que respondan a las necesidades de nuestros contextos.

El usar TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) en los es-
pacios educativos como facilitadores de entornos de aprendizaje y media-
dores de contenidos que incrementan la calidad de la educacion, representa
aun una novedad, mucho mas si se implementa en medio de las carencias
y limitaciones estructurales de los barrios mas pobres como lo son los de la
ciudad de Medellin, contexto en el cual nace esta iniciativa. Por lo tanto, la
innovacion desde esta perspectiva considera la inclusion de recursos tecno-
l6gicos, pero no sera ésta inclusion lo que caracterice un ambiente innova-
dor, sino el disefio didactico que sustente el desarrollo de habilidades en los
nifios y las nifias.

Desarrollo

La globalizacion, los cambios en las formas y medios a través de los
cuales se establecen nuevos procesos de comunicacion, la insercion de las
TIC en los escenarios social, educativo, politico, se han convertido en una
necesidad para todos los paises y ciudadanos a nivel mundial; de esta forma,
todos los programas, planes y proyectos que se formulen no pueden desco-
nocer este panorama y deben enfocar sus esfuerzos hacia una integracion
efectiva dey con lasTIC, respondiendo asi alas demandas que tiene la nueva
sociedad de la informacidn y el conocimiento en el desarrollo de habilidades
y competencias para el manejo efectivo de la informacion y la construccion
de conocimiento.

En realidad no se trata de que haya pocos computadores en Colombia,
por el contrario, existen varias propuestas a nivel politico, educativo y social,
que pretenden llevar la tecnologia a todas los lugares del territorio colom-
biano. El problema radica en la forma como se usan las TIC, desconociendo
la existencia de las bases intelectuales y las habilidades psicosociales que
deben desarrollarse para una utilizacion socialmente mas productiva y los
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procesos de formacion que deben generarse para un uso inteligente y efec-
tivo en todos los actores que se involucran con los procesos de integracion
a nivel educativo.

Pero ;cuando y como se debe empezar a desarrollar estas bases? Las
investigaciones sobre biologia del aprendizaje han demostrado que existen
momentos especialmente aptos para el desarrollo de capacidades funda-
mentales, siendo los 5 primeros afios de vida, una de las etapas donde la in-
teraccion del nifio con un sistema de influencias formativas de orden familiar
y escolar, ejercen una accion casi definitiva sobre las estructuras bioldgicas,
fisioldgicas y psicoldgicas en pleno proceso de formacion y maduracion.

En esos primeros afios de vida, el cerebro abre una auténtica ventana de
oportunidad por lo que el entorno social y cultural asi como la estimulacion
adecuada a nivel cognitivo, social y emocional, alcanzan el maximo poten-
cial para contribuir al desarrollo de destrezas vinculadas con el aprovecha-
miento de la educacion.

A partir de este escenario, la Fundacion de Atencion a la Nifiez,FAN,
comienza a dar respuesta a las nuevas demandas que la sociedad del cono-
cimiento plantea, articulando las acciones y estrategias propuestas con el
Plan de Atencion Integral para la Primera Infancia, el cual se planifica y de-
sarrolla teniendo en cuenta la politica publica, los planes de desarrollo local,
regional, nacional e internacional, programas y proyectos institucionales,
ademas retomando y acogiendo los cuatro grandes desafios consignados
en el plan decenal de educacidn 2006- 2015:

La globalizacion y la autonomia como fines de la educacion y su ca-
lidad.

La educacion eny para la convivencia y la ciudadania.

e Larenovacion pedagogicay el uso de las TIC en la educacion.

e Laintegracion de la cienciay la tecnologia en la educacion.

Es asi como en el afio 2006, gracias al acompafiamiento técnico peda-
gdgico del MIT (Massachusetts Institute of Technology) y con apoyo de la

CAF (Banco de Desarrollo para América Latina) surge el proyecto Computa-
dores para la Paz, partiendo de reconocer que la educacion inicial de nifios y



nifias en situacion de vulnerabilidad social y econdmica es una ocasidn Unica
para acortar las diferencias impuestas por la desigualdades de origen social,
generando capacidades que les permitan reducir las diferencias derivadas
del desigual acceso a ingresos y capitales culturales de las familias de ori-
gen. Con esa tesis, el proyecto planta como idea central que “Un cerebro
desarrollado en las condiciones adecuadas, permite a los nifos crecer sanos,
inteligentes, sociables y felices, capaces de construir una Colombia en paz”
(Botero, 2009, p. 1)

En efecto, la propuesta basica del trabajo implementado por el proyecto
es que por medio del disefio de estrategias didacticas identificadas con una
concepcién de ambiente innovador de educacién y un enfoque construccio-
nista, el uso de las TIC puede resultar una herramienta particularmente efi-
caz para mejorar la calidad de la educacion inicial. Al principio, se desarroll6
un primer piloto con 200 nifios matriculados en los centros infantiles FAN.

Con el paso de los afios la iniciativa comienza a reconocerse como una
apuesta por la inclusion digital y social efectiva en la Educacion Inicial, en
contextos de vulnerabilidad social y econdmica; en la actualidad ya ha be-
neficiado a mas de 4.000 mil nifios y nifas, pertenecientes a la modalidad
institucional, brindando experiencias de interaccion en ambientes significa-
tivos que enriquecen y diversifican sus formas de comunicacion, expresiony
representacion de la realidad e identificando otras realidades que son abor-
dadas desde metodologias lUdicas e interactivas.

En sintesis, es una propuesta que invita a la reflexion de una integracion
pedagdgica donde las TIC se conciban como parte de la l6gica del proceso
educativo y no como un fin instrumental, promoviendo la vinculacion de los
padres de familia quienes son participes en la construccion de una cultura
de apropiacion, expresion y comunicacion de conocimientos, disminuyendo
asi, la brecha digital y cognitiva; aportando a la equidad, calidad y efectivi-
dad de los procesos pedagdgicos de los nifios y nifias menores de 6 afios, sus
familias y agentes educativos, donde las TIC se convierten en “instrumen-
tos cognitivos capaces de mejorar la inteligencia y potenciar la aventura de
aprender”. (Marqués, 2000, cita a Beltran, 2008).

Objetivo general

Implementar procesos de desarrollo integral con nifios y nifias meno-
res de 6 afos, utilizando el computador y otras herramientas tecnoldgicas
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como medio para potenciar sus capacidades y ampliar la comprensién sobre
el mundo que les rodea bajo una filosofia construccionista.

Objetivos especificos:

e Promover la integracion pedagdgica de los recursos tecnoldgicos
disponibles hacia la praxis educativa, la construccion de conocimien-
tos y el aprendizaje significativo en los procesos de aprendizaje de
los nifios y las nifias menores de 6 afios.

e Orientar y capacitar a los agentes educativos de la Primera Infancia
y Educacion Inicial, en la formulacién, e implementacion de modelos
didacticos que apoyados en el uso de TIC, desarrollen competencias
en los nifios y nifias desde una perspectiva de la integralidad

Etapas de la Experiencia
1) Alistamiento, induccidn y uso

Induccidn a los equipos locales, coordinadores de las sedes educativas,
sobre la incorporacion de las TIC en los programas de primera infancia y su
articulacion con las politicas del Ministerio de Educacion Nacional. La inci-
dencia de los recursos y diferentes tecnologias en los procesos de desarrollo
infantil, la relacion que establecen los nifios frente a la tecnologia en el con-
texto de los llamados “Nativos digitales”, experimentacion de los diferentes
recursos tecnoldgicos.

En este primer momento se propone la reflexion en torno al uso de las
diferentes herramientas, aplicaciones y recursos tecnoldgicos implementa-
dos en el marco del trabajo con los nifios y las nifias en los diferentes con-
textos educativos. (Experiencias, investigaciones, estudios de caso desde el
modelo FAN).

El juego, el desarrollo de la creatividad, la exploracion de herramientas
son elementos clave que buscan identificar las experiencias relacionales de
las TICy el desarrollo infantil en la primera infancia.



2) Adecuaciones y dotacion técnico logistica

Adecuacion de los espacios educativos, y disposicion de los computado-
res en cada uno de los espacios de aprendizaje. Se realiza la consecucion de
insumos tecnoldgicos, desde el area pedagogica, analisis y evaluacion de re-
cursos informaticos y herramientas que posibilitan la interaccidn con diver-
sos contenidos para el aprendizaje. Se realiza el proceso de reconocimiento
del entorno de trabajo, su interfaz y funcionamiento, acondicionandolo a las
necesidades de cada uno de los proyectos o actividades a desarrollar para el
trabajo con los nifios y las nifas.

3) Ciclos de formacion pedagdgico-tecnoldgica para los agentes
educativos CREATIC

Los agentes educativos beneficiados, participan de encuentros de for-
macion que contribuyen al desarrollo del proyecto sobre el uso y apropia-
cion de lasTIC en la creacion de ambientes de innovacion educativa para ni-
fios y nifas menores de 6 afios en los tres ejes: pedagogico, técnico-logistico
y gestion institucional.

Se integran estrategias de acompafamiento virtual y presencial, a tra-
vés de visitas in situ, que permiten realizar actividades de planeacion, ejem-
plificacion y analisis de las practicas pedagdgicas.

El rol del agente educativo es fundamental en esta propuesta, en tan-
to es responsable de la mediacion social que proporciona intencionalidad,
trascendencia y significado a la interaccion del nifio con su entorno y con los
demas nifios, potenciando no sélo el desarrollo cognitivo sino el respeto por
el otro y la aceptacion de la diversidad y la generacion de nuevos ambientes
que potencien el desarrollo integral de los nifios y nifas.

4) Monitoreo, sistematizacion y evaluacion de resultados

La evaluacion se definié con base en la medicion de los siguientes indi-
cadores:

e Tecnoldgicos: Nifio-Maquina, valorando el grado de conocimiento y
fluidez tecnoldgica.

e Desarrollo Integral: metas o logros significativos de aprendizaje pro-
puestos desde el enfoque de competencias y habilidades para la vida.
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* Habilidades y competencias TIC de los agentes educativos partici-
pantes del proyecto.

Por medio de diferentes presentaciones del proyecto y las sistematiza-
ciones realizadas a través de estrategias como: talleres, entrevistas, grupos
focales con agentes educativos y padres de familia, se identifican tres areas
de efectos:

* Eficiencia del modelo pedagdgico institucional
* Mejoramiento de la calidad del aprendizaje
e Fortalecimiento del rol del agente educativo

Balance de la experiencia
Principales aprendizajes:

La investigacion es componente esencial en el analisis frente a la inte-
gracion de tecnologias en Primera infancia, por lo tanto todos los estamen-
tos, desde directivos, coordinadores, agentes educativos, deben observar
de manera intencionada y planificada las relaciones que van estableciendo
los nifios y las nifias con las herramientas tecnoldgicas en su desarrollo de
competencias.

Nos encontramos en el contexto de la nueva generacion que ha sido
catalogada como “nativos digitales”, aquellos individuos que tienen formas
de relacionarse con las tecnologias de manera sencilla y con unas caracte-
risticas definidas frente al manejo de la informacién. Nuestros procesos no
pueden ser ajenos a estas demandas y conocimientos que poseen los nifios
frente al tema; aprovechar este potencial puede llevarnos a innovar en los
procesos de aprendizaje y a desarrollar competencias que se requieren para
interactuar en la sociedad de la informacion, sin descuidar el sentido huma-
no e integral que debe tener toda propuesta educativa para la Primera In-
fancia.

Los nifios y nifias han desarrollado mayores habilidades a nivel lingUisti-
co, gracias a las opciones de interactividad, sonoridad y disefio que ofrecen
las diferentes aplicaciones; ademas del fortalecimiento de estilos de lectu-
ra diferentes a la convencional desde el reconocimiento de los iconos y sus
funciones dentro del entorno de trabajo. Esto nos ha llevado considerar que
la busqueda y creacion de contenidos para este nivel, no debe desconocer
estas caracteristicas de orden técnico.



La integracion de la familia es clave para fortalecer el desarrollo integral
de los nifios y nifias. Conocer sus experiencias con tecnologia, los recursos
con los que cuentan y las formas de interaccion que tienen los nifios y nifias
en casa, genera mayor pertinencia y articulacion con las iniciativas que se
promueven al interior del centro infantil.

El uso pedagodgico de las TIC necesita mas que TIC; debe involucrar pro-
cesos de formacion, acompafnamiento y trabajo con los agentes educativos
que intervienen en el trabajo con los nifios y las nifias desde componentes de
orden técnico, pedagdgico y tecnoldgico.

Conclusiones

e El proyecto ha permitido que los agentes educativos, algunos por
primera vez, pudieran explorar las posibilidades expresivas y de re-
presentacion del computador como un primer paso en la aplicacion
de lasTIC al proceso educativo. En este punto es importante resaltar
la simultaneidad del aprendizaje junto con el de los nifios y las nifias,
factor que refuerza la integralidad del aprendizaje significativo y co-
laborativo.

e La planeacion pedagogica debe ser una estrategia de articulacion
efectiva de las actividades y las herramientas tecnoldgicas, respon-
diendo al desarrollo de competencias en el ambito de la primera in-
fanciay a nivel digital frente al manejo de la informacion.

e Elimpacto positivo que se ha generado con la aplicacion de este pro-
yecto inscrito bajo un modelo pedagdgico desarrollista con enfoque
construccionista, se posibilitd a la creacion de ambientes de innova-
cion educativa donde las TIC fueron utilizadas como herramientas
de apoyo que favorecieron la exploracidn y aprendizaje por parte de
nifos y nifas.

Desde la aplicacion y efectividad de la propuesta se invita a la reflexion
continua sobre la renovacion de practicas educativas donde se ratifica que
las TIC no pueden estar ajenos al uso, manipulacion y exploracion libre o
dirigida por parte de nifios y nifias de la primera infancia, ya que en ellas
encuentran valiosas herramientas para el aprendizaje y formacion de com-
petencias para la vida. Por tanto, es importante definir que la innovacion no
la genera el recurso tecnoldgico en el espacio de aprendizaje, sino la estra-

w
w

s
O
g
S
S
)
=
aQ
e
a4
© 2
=S
=
o 8§
—
2 8
W £
w
g%
=
o8
i)
o
=
@ =
@ S
g
&
°
B
3
QO
0




w
H

g
S
=
£
S
L)
S
a
O e
=
c

L
C
Sy
o 8
=5
.D'g}
o 3
CARS
w
g%

=
o8
X .Q
L
==
|3}
x 2
1<)
Q.
£
wv
~§
S
5
(%3]

tegia que defina el agente educativo para su utilizacion. El caracter innova-
cion para la primerainfancia se genera al integrar elementos motivacionales
para el desarrollo de los nifios y los nifias, cuando se construyen entornos
centrados en la fantasia y el juego, en el que los infantes puedan construiry
aprender ludicamente, con situaciones retadoras, solucionando problemas
que los conducen a un punto deseado; es asi como en los ambientes, las TIC
se convierten en una herramienta interactiva en la que se recrea el espacio
de aprendizaje con laimagen, el color, el movimiento, el sonido y la anima-
cion, que ademas de una gran motivacion, propician un aprendizaje flexible
en la organizacion, y entrega la construccién del conocimiento, ya que lleva
a los nifios y nifias tanto a procesos individuales de aprendizaje como a pro-
cesos colectivos de construccion a nivel creativo e investigativo.

Proyecciones a futuro

* Establecer lineamientos y orientaciones pedagogicas que incidan y
direccionen las acciones de los actores responsables de la educacion
de la primera infancia en los niveles nacional, regional y local.

e Fortalecerlainfraestructura a nivel técnico de acuerdo con los reque-
rimientos que presenten las nuevas herramientas tecnoldgicas.

e Generar redes de trabajo colaborativo con los agentes educativos
implicados en los procesos pedagdgicos con los nifios y nifias entre
los o y los 6 afios, consolidando la importancia de articular efecti-
vamente las TIC desde los primeros afios de vida, en respuesta a la
formacion de ciudadanos competentes, que mas que dominen las
herramientas, puedan manejar la informacién y desarrollar compe-
tencias para la vida.

* Transferencia del conocimiento aprendido por el proyecto a otras zo-
nas y entidades de primera infancia en el territorio nacional.

* Un mayor desarrollo de habilidades en los nifios y nifias que posibili-
ten su participacion en los nuevos escenarios que genera la sociedad
del conocimiento.

* Unamayor calidad y equidad en los procesos de atencion integral en
la primera infancia en Colombia.



* Fortalecimiento del rol del agente educativo en la generacion de pro-
puestas innovadoras y significativas, con la integracion efectiva de
las TIC.
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Lectura y escritura: una
experiencia educativa con adultos
afectados por la violencia

Luisa Fernanda Rios Lopez”

Resumen

Hablando de diversidad, inclusion, derechos y deberes con relacion a la educacion, el
ambito escolar debe convertirse en el espacio donde permanentemente se promueve estos
aspectos fundamentales para el desarrollo de cualquier ser humano y por ende de la socie-
dad. Es por ello que El Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion, Cepar, en busca
de mejorar las condiciones individuales de sus estudiantes planed y desarrollé una estrategia
de intervencidn interdisciplinaria que atiende las necesidades educativas de los estudiantes.
Gracias a este proyecto no solo se ha logrado que muchos de los estudiantes cumplan sus ob-
jetivos académicos, sino también, se ha logrado evidenciar la importancia de las habilidades
que se desarrollan en la nifiez para la futura adquisicién de aprendizajes como lo es el de la
lecturay escritura.

Palabras clave

Diversidad, inclusidn, estrategias pedagdgicas, necesidades educativas, competencias

" Especialista en Docencia Investigativa universitaria. Docente Centro de Formacion para la Paz y la Rec-
onciliacion. Medellin, Colombia. Correo: luisa.rios@pazyreconciliacion.gov.co



Introduccion

El proyecto Necesidades Educativas Especiales del Centro de Forma-
cion para la Paz y la Reconciliacién, Cepar, es una experiencia significativa
que deja ver elementos de gran relevancia para el proceso de ensefianza
aprendizaje, particularmente en relacion con la importancia del aprendizaje
de la lectura y escritura a temprana edad.

El proyecto fue pensado inicialmente con el animo de aportar a la cons-
truccion de una propuesta educativa incluyente para los estudiantes que evi-
denciaban problemas de aprendizaje y bajo desempefio académico, a fin de
implementar una estrategia que mejorara sus condiciones y asi ofrecer posi-
bilidades reales de participacion y capacitacion, potenciando a su vez com-
petencias y habilidades que les permita alcanzar sus objetivos académicos.

Con la propuesta no solo se ha logrado que algunos estudiantes avan-
cen en su ruta educativa, sino que también ha sido posible identificar los di-
versos factores relacionados con los trastornos que la gran mayoria de ellos
presentan, tales como: factores cognitivos, fisicos, sensoriales, de la comu-
nicacion, emocionales y psico-sociales. Pero no sélo estos trastornos han
sido la barrera educativa a la que se han enfrentado los estudiantes, también
existen otros factores determinantes como lo son las habilidades motoras y
cognitivas que no desarrollaron en edades propias para ello, algunas de ellas
adquiridas una vez se adquiere el cédigo lecto-escrito.

La educacion como eje fundamental para el desarrollo de todos los se-
res humanos se ha convertido en un privilegio y no en un derecho como ha
sido promulgado universalmente. Son muchas las personas que por multi-
ples razones se han visto privadas de él. En Colombia, de acuerdo con las
Ultimas investigaciones realizadas por el DANE, la tasa de analfabetismo
alcanzo el 6,3% en el 2010, y segun los Ultimos informes dados por la Minis-
tra de Educacion, Maria Fernanda Campo, en Colombia las personas que no
saben leer ni escribir representan el 6,6% de la poblacion.

Pero estas cifras van de la mano con otras menos esperanzadoras y es
que el grado de analfabetismo para la poblacion con alguna discapacidad ya
sea fisica o cognitiva, es 22,5%, casi tres veces la cifra nacional, demostran-
do con ello que somos un pais con altos niveles de inequidad y exclusién con
respecto a esta poblacidn, en cuanto a educacion se refiere. (Ver imagen 1.
Estudiante de primer grado).
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Imagen 1. Estudiante de primer grado.

B

Estudiante de primer grado; su proceso lector avanza significativamente, pero su proceso escrito muy
poco; ya presenta digrafia (trastorno de la escritura). Foto tomada por Luisa Fernanda Rios, julio 2011.

Partiendo de esta realidad nacional y ahondando en aquella que toca
mas de cerca, el Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion, Cepar,
ha querido apostarle a la trasformacién de estas realidades, y por medio del
proyecto “Necesidades Educativas Especiales” ha conformado un grupo in-
terdisciplinario de profesionales que indagan sobre las dificultades y necesi-
dades educativas de la poblacidn estudiantil que alli converge, y que inciden
en el no logro de los objetivos académicos, formativos y laborales de estas
personas.

Dificultades y necesidades asociadas a trastornos psiquicos, psicologi-
cos, alteraciones cognitivas, alteraciones de dispositivos basicos, trastornos
mixtos del aprendizaje y falta de desarrollo de habilidades metacognitivas,
a causa de la de-privacion socioeducativa y cultural a la cual han estado ex-
puestos a lo largo de sus vidas.

El proyecto pretende no sélo indagar por dichas dificultades y necesi-
dades, sino también planeary desarrollar estrategias individuales y grupales
que aporten al mejoramiento de las condiciones de cada estudiante segun
sus necesidades. De igual forma, busca permanentemente aportar a la cons-
truccion de una propuesta educativa incluyente enfocada a mejorar las con-
diciones de aprendizaje y asi ofrecer posibilidades reales de participacion y
capacitacion que potencien la autonomia, la laboriosidad y la productividad.
(Verimagen 2. Valoracion fonoaudiologia).



Imagen 2. Valoracién fonoaudiologia

Estudiante con necesidades educativas especiales en valoracion de fonoaudiologia. Foto tomada por
Luisa Fernanda Rios, julio de 2011.

El proyecto es una propuesta de inclusion educativa para personas con
dificultades cognitivas y/o discapacidad, que pretende inicialmente haceruna
identificacion de aquellos participantes que pueden presentar discapacidad
y/o dificultades cognitivas para su aprendizaje y requieran ser evaluados in-
terdisciplinariamente para determinar su condicion actual, con el objetivo
posterior de ser incluidos a nivel educativo.

Objetivos
Objetivo general

Identificar las necesidades educativas especiales de los participantes
del programa Paz y Reconciliacién que se encuentran dentro de una ruta
educativa, a fin de realizar un acompafamiento integral que le permita in-
cluirse en igualdad de condiciones, al proceso educativo en sus dos moda-
lidades: formaciéon académica y formacion para el trabajo y el desarrollo
humano.

Objetivos Especificos
Planear y desarrollar estrategias metodoldgicas que permitan afianzar

las capacidades fisicas, afectivas, cognitivas y comunicativas de los estu-
diantes con necesidades educativas especiales.
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Promover el mayor grado posible de autonomia personal y de inclusion
social mediante el acompafiamiento especifico que cada estudiante requie-
re con un plan de accién individual.

Justificacion de la propuesta

Los problemas de aprendizaje y adaptacién al ambito escolar suponen
un devenir de multiples causas que confluyen para configurar lo que puede
ser el desempefio en diversas esferas de la actividad académica, social e in-
dividual. Cada participante de Paz y Reconciliacion trae consigo su propia
construccion de la realidad; un conglomerado de significados que rigen y
dan sentido a su accionar. Asi surge la necesidad de pensar el asunto de las
dificultades del aprendizaje escolar en los participantes del programa des-
de una perspectiva mas integral, tratando de abordar las areas de actividad
global del participante para producir transformaciones, compensaciones y
nuevas adaptaciones a las demandas del entorno socio ambiental en el que
estara inmerso luego de atravesar por un proceso de resocializacion.

De esta forma, el equipo de Necesidades Educativas Especiales, en su
esfuerzo por realizar acciones organizadas y articuladas para producir cam-
bios significativos en los estudiantes con este tipo de necesidades, imple-
menta una linea estratégica de acciones complementarias que posibiliten la
utilizacion de los recursos institucionales, humanos, técnicos, enfocados en
procesos de reestructuracion cognitiva y conductual.

Logros

Esta propuesta ha obtenido avances significativos; se observan alcances
importantes hasta la fecha que garantizan su permanencia y dan apertura a
nuevas modificaciones y novedades al programa, consolidandose a su vez
dentro del area de educacion como un proyecto de vital importancia para la
formacion integral de la poblacion que se atiende en el Centro de Formacion
para la Paz y la Reconciliacién, Cepar (ver tabla 1. Atencion de necesidades
educativas especiales).



Tabla: 1 Atencidn de necesidades educativas especiales

Actividad o hallazgos 2012 2011 2010 2009 2008  TOTAL
Remisiones de estudiantes,
25 40 65 120 30 270
hechas por los docentes.
Participantes evaluados 10 35 77 111 16 249
Discapacidad Fisica 2 10 9 21 1 43
Discapacidad Cognitiva 3 7 6 9 a 28
Ritmo de aprendizaje lento 10 31 28 15 - 84
Alteracion de Dispositivos Basicos de
. 10 35 66 80 - 191
Aprendizaje
Farmacodependencia % 16 20 12 - 52
Patologias a nivel psicolégico 10 13 17 40 1 68
Trastornos mixtos del aprendizaje 10 19 23 o) - 51

Fuente: la informacion detallada en la tabla es tomada del proyecto Necesidades Educativas Especiales
del Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion, Cepar.

Con los avances de la propuesta se ha logrado evidenciar como el de-
sarrollo y aprendizaje van ligados, se interrelacionan, se complementan
entre si, en la medida en que el sujeto tiene experiencias con el mundo y
su cultura, en el que se establece relaciones con otros (objetos, personas)
que le posibilitan descubrir y adquirir nuevos conocimientos. Es asi como
los procesos de aprendizaje que se viven a temprana edad juegan un papel
determinante en el desarrollo cognitivo del ser humano convirtiéndose ade-
mas en un aspecto necesario para el adecuado desarrollo evolutivo de este
(verimagen 3. Desarrollo motriz de estudiante con dislexia).

Imagen 3. Desarrollo motriz de estudiante con dislexia

W\ § ‘

oR }
Aprestamiento motriz fino a partir de la manipulacion de plastilina y repaso del alfabeto; estudiante de
primer grado que presenta multiples caracteristicas de dislexia (trastorno de la lectura). Foto tomada
por Luisa Fernanda Rios, julio de 2011.
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Lo anterior indica como la de-privacién socioeducativa puede afectar
directamente el desarrollo de los procesos cognitivos de una persona, es
decir, si los estudiantes del Cepar en su infancia tuvieron pocas o ninguna
experiencia con el aprendizaje, en contextos de interaccion social, es casi
seguro que su desarrollo cognitivo esté alterado. Sus experiencias frente a él
son poco significativas, y esto hace que el proceso de aprendizaje que viven
ahora sea mas lento y se vea obstaculizado por muchas barreras educativas
que van apareciendo en la medida en que se requiere de ciertas habilidades
de pensamiento que no poseen, y que son necesarias para adquirir nuevos
aprendizajes.

Esto ha permitido comprender un poco, por qué 455 de los estudiantes
del Cepar avanzan poco y lentamente en su ruta educativa, y por qué 367
de ellos aun se encuentran en los niveles iniciales. No se puede descono-
cer entonces que el proceso de aprendizaje esta determinado por factores
bioldgicos pero aun mas, por factores sicolégicos, sociales y culturales que
alteran directamente el desarrollo de habilidades cognitivas necesarias para
adquiriry construir nuevos aprendizajes. En este caso la de-privacion socioe-
ducativa y el analfabetismo al que ha estado expuesto un gran porcentaje
de la poblacion del Cepar, se convierten en una barrera que obstaculiza el
logro de los objetivos, pero especialmente el de las personas que se encuen-
tran cursando los primeros niveles A, By C, (1, 2, 3, 4 Y 5 de primaria) don-
de el aprendizaje de la lectura y escritura se ha visto afectado por diversos
factores principalmente por el acceso en avanzada edad a la escuela, lo cual
ha tenido repercusion en la dificultad para adquirir otros aprendizajes y para
desarrollar habilidades cognitivas especialmente de caracter comunicativo
(verimagen 4. Clase de lecto-escritura).

Imagen 4. Clase de lecto-escritura

|
I

w

Estudiantes de sequndo grado con necesidades educativas (trastorno mixto del aprendizaje) especiales,
en clase de lecto-escritura: union de silabas para formar palabras monosilabas. Foto tomada por Luisa
Fernanda Rios, julio de 2011.



Estudios recientes han demostrado que el cerebro realiza ciertas cone-
xiones neuronales y aumenta la densidad de la materia gris y blanca en la
medida que se adquiere el aprendizaje de la lectura en la nifiez, lo que posi-
bilita a su vez la adquisicion de otras habilidades de pensamiento.

Asimismo, los investigadores compararon las imagenes de resonan-
cia magnética de los cerebros de veinte ex guerrilleros adultos que habian
completado un programa de alfabetizacion en su lengua nativa (espafiol)
con los de otros veintidds guerrilleros adultos analfabetos. Los resultados
mostraron diferencias en diversas areas del cerebro entre los dos grupos, lo
que propicio nuevas preguntas acerca de como estan conectadas estructu-
ralmente y funcionalmente dichas areas cuando se aprende a leer durante
la nifiez.

Dichos estudios se acercan muy directamente a la poblacion que se
atiende en el Cepar que no sabe leer ni escribir. Gracias al proyecto se ha
identificado una serie de necesidades y dificultades especificas que presen-
tan los estudiantes no solo en relacion con la lectura, escritura o a las ma-
tematicas, sino también otro tipo de aprendizajes propios de la vida, como
lo son las competencias y habilidades sociales, que les permiten relacio-
narse asertivamente con los demas, consigo mismos y con la naturaleza,
relaciones que se ven obstaculizadas en algunos casos por no tener acceso
al codigo lecto-escrito, lo cual a su vez ha incidido en la falta de desarrollo
de otras habilidades propias del ser humano que favorecen el proceso de
aprendizaje.

Las dificultades mas marcadas en los estudiantes del Cepar que no sa-
ben leer y escribir son:

e Dificultad con la ubicacion espacial (uso inadecuado del espacio en el
cuaderno, confusion de letras de similar grafia).

e Dificultad en la lateralidad (confusidn derecha- izquierda con relacién
a su cuerpo).

e Dificultad en la percepcidn visual y auditiva (confusion de fonemas de
similar sonidoFGJM N LR BD).

e Dificultad en la comprension de lecturas de forma oral (olvidan rapi-
damente lo escuchado lo cual no posibilita la comprension de textos).
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 Dificultad para comprender y sequir instrucciones (es necesario repe-
tirles varias veces lo que deben realizar).

 Dificultad para comprendery relacionar significados de palabras (nive-
les bajos de vocabulario que hace mas dificil la asimilacion de nuevas
palabras).

¢ Dificultades en el desarrollo de la motricidad fina, falta de tono muscu-
lar (trazos débiles, demasiada fuerza al escribir en otros casos).

e Dificultades en el desarrollo de motricidad gruesa (rigidez muscular;
tienen mucha dificultad para ejecutar movimientos como saltar laso
lanzar y recibir objetos pequenios, para realizar movimientos de elas-
ticidad).

Como se puede observar el proyecto de Necesidades Educativas Especia-
les ha permitido evidenciar directamente la importancia que tienen la adqui-
sicion del codigo lecto-escrito en la infancia. Los estudiantes del Cepar que no
aprendieron a leer y escribir en la nifiez, tienen un gran numero de dificulta-
des, marcadas ademas por la carencia cultural a la que estuvieron expuestos.
En cambio los estudiantes que adquirieron el cddigo en la etapa de la nifiez, a
pesar de sus ritmos lentos de aprendizaje y algunas alteraciones de los dispo-
sitivos basicos para el aprendizaje, tienen un poco mas desarrolladas sus habi-
lidades cognitivas y motrices, sin desconocer que el desarrollo de estas no es
el mas indicado debido a los afios que estuvieron fuera del sistema educativo,
el cual apenas retomaron en la adultez, después de pasar por experiencias de
vida dentro y fuera del conflicto armado que también hace parte de las causas
de dichas necesidades y dificultades educativas (verimagenes 5 y 6 ejercicios
con poblacién objetivo).

Imagen 5. Ejercicios de discriminacion visual

Ejercicios de conciencia fonoldgica y discriminacion visual, estudiante con dificultades auditivas. Foto
tomada por Luisa Fernanda Rios, octubre de 2012.



Imagen 6. Ejercicios de denominacion visual de imagenes

Estudiante de primer grado en atencion individual para estimulacion cognitiva, ejercicios de denomina-
cion visual de imagenes. Foto tomada por Luisa Fernanda Rios, mayo 2013.

De esta forma el Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion,
Cepar, se convierte en un espacio educativo incluyente que busca contribuir
significativamente a bajar las tasas de analfabetismo de la region y del pais;
de igual manera desde su experiencia con personas mayores o en edad ex-
tracurricular, aporta significativamente a las investigaciones futuras sobre
primera infancia, ya que esta demostrando de manera vivencial la impor-
tancia que tiene el aprendizaje de la lectura y la escritura durante la nifiez.

Una persona alfabetizada en sus primeros afos de vida tiene mas facil
acceso no soélo al conocimiento y la compresién misma del mundo que lo
rodea, sino también, como lo demuestran los estudios, crea mayores cone-
xiones neuronales. Es por ello necesario que este proceso tan importante
en la vida del ser humano sea llevado a cabo de manera responsable por los
maestrosy por los padres de familia; debe ser visto como la puerta de acceso
a nuevos conocimientos y entendimiento del mundo que lo rodea; deber ser
visto como una herramienta en fabricacion a la cual hay que darle la mejor
forma, ya que le permite al ser humano potencializar sus capacidades, de-
sarrollar habilidades y por tanto, mejorar sus condiciones funcionales para
asumir nuevos aprendizajes.

Conclusiones

Esta experiencia con adultos ha permitido reconocer la importancia del
desarrollo de habilidades comunicativas como lo son la lectura y la escritura
atemprana edad, aprendizaje que a su vez se convierte en el trampolin para
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el desarrollo de otras habilidades cognitivas, motoras y sociales, las cuales
muchos de estos adultos no adquirieron debido a una multiplicidad de facto-
res de caracter social, econémico, cultural, sicolégico y bioldgico.

Las diversas habilidades que el ser humano desarrolla a la lo largo de
su vida se dan precisamente en los primeros afios a través de la experiencia
con el medio, consigo mismo, y con los demas. Estos afios son esenciales y
determinantes para el desarrollo del nifio y el futuro adulto. El no tener esta
posibilidad de interaccion de manera adecuada, incide directamente en su
proceso de maduracion cognitivo y por tanto, en la adquisicion de habili-
dades y destrezas que le permiten acceder al conocimiento, al aprendizaje.

Gracias a esta propuesta de intervencién y los elementos que aportan
las diversas investigaciones, se puede palpar el verdadero valor del aprendi-
zaje de la lectura y escritura en la nifiez y con ello reconocer la responsabili-
dad de cada maestro de escuela, procurando que este sea un proceso que se
lleve a cabo de la manera mas significativa posible, aportando asi a un mejor
desarrollo cognitivo y motor de muchos nifios y futuros adultos.

Referencias

Colombia: 1'672.000 analfabetas [en linea] Medellin, Colombia. Redaccidn vi-
vir. [Fecha de consulta mayo 25 2012] disponible desde internet: http://
www.elespectador.com

Un estudio con ex guerrilleros colombianos revela los efectos de la alfabeti-
zacion sobre el cerebro [en linea].Madrid, Espafa: soitu.es.actualidad
[fecha de consulta 1 abril 2012] disponible desde internet: http://www.
soitu.es.



Los ninos invisibles: Una
experiencia psicoeducativa infantil
con los hijos de la guerra: la
experiencia ceparcito

Gloria Maria Lopez Arboleda”

Resumen

;Coémo llegamos a ser quiénes somos? ;Cdmo llegamos a amar lo que amamos o a odiar
lo que odiamos? ;Qué pasa en nuestra historia para llegar a transformarnos en adultos y “de-
jar atras” la infancia? ;Cdmo inciden nuestras primeras vivencias infantiles en el adulto que
hoy somos?Y un interrogante aln mas complejo: ;Como puede afectar a la primera infancia
los procesos de desmovilizaciéon en medio de la guerra, especificamente a los hijos e hijas
de desmovilizados del conflicto armado colombiano? Este escrito pretende ser el primero
de una serie de escritos sobre padres e hijos que no se escapan de las consecuencias de la
participacion en la guerra, ni del proceso de desarme, desmovilizacién y reintegracién (DDR)
que se vive actualmente en Colombia; pretende dar un aporte en este intento por no olvidar
estos nifos que se han vuelto invisibles en este panorama, pero no por ello inmunizados ante
las consecuencias de las vivencias en el conflicto armado que experimentaron sus padres. El
escrito pretende mostrar a la luz de los resultados de la investigacion El papel social de los
sentimientos en la construccidn de la identidad social de desmovilizados del conflicto armado
colombiano (Lopez, 2010), los posibles efectos que dicha construccion identitaria del desmo-
vilizado, puede ocasionar en la primera infancia (hijos e hijas de padres y madres desmo-
vilizados), centrandose en la experiencia del Centro infantil para la paz y la reconciliacion,
Ceparcito, creado en Medellin en el afio 2008, especialmente para estos nifios. En este orden
de ideas, el escrito entrelaza resultados investigativos con un analisis reflexivo de una ex-
periencia actual en la ciudad de Medellin que permite vislumbrar caminos de intervencion
psicoeducativa con la primera infancia.

“ Estudiante de Doctorado en Psicologia. Magister en Psicologia. Psicologa clinica. Docente e investiga-
dora de la Facultad de Educacion y de la Escuela de Posgrados de la Fundacion Universitaria Luis Amigo.
Pertenece a los grupos de investigacion Educacion e Infancia de la Facultad de Educacion y Familia, De-
sarrollo y Calidad de Vida del Programa de Desarrollo Familiar de la Fundacion Universitaria Luis Amigo.
Medellin, Colombia. Correo: gloria.lopezar@amigo.edu.co.
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Palabras clave

Nifos invisibles, desmovilizacion, conflicto armado, identidad, sentimientos, Ceparcito.

A manera de introduccion

Este escrito tiene "por finalidad la comprensidn y la transformacion, a la

cual se pretende llegar desde el rigor de la investigacion cientifica, acerca de la
investigacion misma del fendmeno en estudio” (Cifuentes, Osorio y Morales,
1993), sin desconocer, que sdlo pretende ser un escrito introductorio de una
tematica largamente discutida e indiscutiblemente importante.

La identidad, como una dimension de la subjetividad, provoca el inte-
rés con respecto de unos actores particulares del contexto sociopolitico de
Colombia: los excombatientes de los grupos armados ilegales que realizan
una transicién en sus vidas (articulada por un proceso de DDR) y con ellos,
sus familias y particularmente sus hijos e hijas. Para iniciar el camino de ana-
lisis de esta realidad de los desmovilizados, se procedié a ir develando las
situaciones, circunstancias y experiencias por las que pasa el sujeto de este
relato para luego adentrarse en otras honduras subjetivas como fueron los
sentimientos y de ellos pasar a su imbricacion en la configuracion de una
identidad en devenir, es decir, en Ipseidad®. Es con esta premisa identitaria
que se analiza la experiencia llamada Ceparcito, la cual acoge a hijos e hijas
(hasta los cuatro afios de edad) de desmovilizados del conflicto armado co-
lombiano. Dicha experiencia ha mostrado que los nifios no estan exentos de
las vivencias de sus padres y madres y que en el vasto recorrido que realizan
los y las desmovilizadas, los nifios también realizan recorridos que no han
sido tan estudiados ni comprendidos como las desmovilizaciones colectivas
e individuales de los adultos.

La nueva condicion (ciudadano) afecta la identidad personal y social
del desmovilizado y su familia y esta mediada por un conjunto complejo de
sentimientos que acompanan toda experiencia humana que son entendidos
como construcciones sociales, es decir, vinculados a contextos y relaciones
particulares, de ahi su caracter movible y cambiante, y su vinculo estrecho
con la identidad, la cual también es entendida como construccion social en

"' El concepto Ipseidad se refiere al conjunto de identificaciones reconocidas por una persona, a través del
tiempo, que implican cambio y devenir.



devenir constante. Por tanto, los sentimientos tienen una historia y la histo-
ria de los sentimientos es la historia de la identidad. Sabiendo lo anterior, no
se pueden desconocer las implicaciones que en la vida infantil pueda tener
la ausencia de padre y/o madre y su retorno, muchas veces forzado por un
proceso de DDR. ;Qué pasa entonces con el vinculo afectivo entre padres e
hijos bajo dichas circunstancias? ;Cdmo permea la construccion de la identi-
dad infantil las construccion de la identidad adulta del desmovilizado?

Nifos invisibles con padres combatientes: ;Qué es-
perar?

Para comenzar, una aclaracion general: “Se han identificado como po-
blaciones afectadas por la violencia, la poblacion en situacién de desplaza-
miento, los menores desvinculados de los grupos armados al margen de la
ley e hijos en edad escolar de adultos desmovilizados” (MEN, 2008). El tercer
grupo se refiere entonces a los menores de dieciocho afios de edad, que son
hijos de adultos que han decidido voluntariamente desmovilizarse de gru-
pos armados al margen de la ley y acogerse a los beneficios establecidos en
el Decreto 128 de 2003 y que han sido certificados por el Comité Operativo
para la Dejacion de Armas (CODA). Al tratar de comprender las historias de
los sentimientos de los desmovilizados, bien sea los vividos durante la gue-
rra o por las nuevas experiencias de transicion a la vida civil, se descubren
una serie de procesos psicosociales.

Los desmovilizados se reinventan, cambian, se transforman o perma-
necen. Son historias de luchas por la identidad, de transitos dolorosos, e in-
cluso, con sabor a vida cotidiana, sélo que en escenarios que van variando, lo
que les da, de por si, una impronta particular. Las experiencias por las cuales
transitan hasta llegar a la reintegracion se han definido asi: participacién en
un grupo armado (P.G.A), transicion a la vida civil (T.S.C) y participacidonenla
vida civil (P.V.C). Ahora bien, podria decirse que los nifios que cuentan con la
vivencia de tener padres o madres que transitan por estas tres experiencias,
también transitan de alguna manera por experiencias que afectaran de un
modo u otro el desarrollo emocional, cognitivo, social e incluso fisico, lo cual
pudo ser evidenciado por la autora de este escrito, durante los casi cuatro
anos de trabajo con los nifios que asisten al Ceparcito.

En el apartado siguiente, una caracterizacion general de cada experien-
cia por las que transitan los desmovilizados, permitird profundizar en los
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posibles efectos que en hijos e hijas puedan tener dichas experiencias, para
pasar finalmente a las reflexiones particulares sobre los nifios y nifias y el
papel del Ceparcito en su historia.

Participacion en el grupo armado (P.G.A): sin potes-
tad para decidir, enajenados en el sentir

La P.G.A se constituye en un espacio en el cual el sujeto le entrega, le
cede a la Organizacion la potestad para dirigir su subjetividad, o, visto de
otra manera, entre el sujeto-combatiente y la organizacién-grupo armado
se produce una relacidn enajenante y de sometimiento/sometido; la Orga-
nizacion puede, a partir del momento de ingreso del combatiente, orien-
tar y decidir su identidad, tiene el poder de constituirse sujeto colectivo
que subsume al sujeto individual. La enajenacidn que puede traer consigo
la subordinacién, suprime la capacidad agencial (Pujal, 2004) del sujeto en
la Organizacion, produciéndose asi un ser humano sin palabra, sin voz, ni
voto, a no ser que un rango distintivo se lo permita. Cuando la organizacion
impone, por ende requiere y produce un tipo de subjetividad, aquella ligada
al proyecto ideoldgico/politico del grupo armado ilegal al cual se pertenez-
ca. Es asi como el proyecto identitario del sujeto es el de la Organizacion, lo
cual se expresa en que su cuerpo, nombre, sentimientos, relaciones, estan
al servicio de una ldgica de la destruccion, del aniquilamiento, de la muerte
de otro o la propia.

En este orden de ideas, la identidad se ve interpelada por la propia
muerte, lo cual dinamiza y dinamita sus sentimientos sobre si y sobre los
otros y lo otro, en mayor medida de una manera angustiante, dolorosa y
temerosa. De ahi que no sea gratuito que los sentimientos que sobrecogen
en mayor medida a los militantes del grupo armado sean: aburrimiento, an-
gustia, culpa, dolor, frustracion, humillacion, incertidumbre, miedo, rabia,
soledad, verguenza (que se han denominado sentimientos que afectan el
sentido de la existencia: S.A.S.E); tales sentimientos sumergen al comba-
tiente en un estado de sinsentido durante el cual el valor de su vida y la ajena
se pierde, su capacidad de ser agente de su propia vida y acciones, se anu-
lan por completo y las opciones restringidas presentes en esta experiencia,
cobran una relevancia importante. De ahi que la construccion de tales sen-
timientos sea casi tan necesaria como portar el uniforme de camuflado, en
el sentido de que son aquellos que permiten a la Organizacién mantener el
tipo de subjetividades e identidades necesarias para la construccion de un



buen soldado; asi, tales sentimientos que se construyen en el contexto de
la P.G.A., permiten al mismo tiempo que se mantengan las estructuras de
la misma. Es facil deducir que un grupo armado prefiera y cree combatien-
tes rudos, hostiles y fuertes a seres humanos amorosos, tiernos y débiles. El
mandato de la Organizacion es ser hombre o morir.

Ahora bien, luego de este recorrido, podemos decir que en Ultima ins-
tancia el papel social de los sentimientos en esta primera experiencia, marca
el devenir de la identidad de una manera desgarradora: se es y se vive o no se
es y se muere. Tal condicion de obligatoriedad que constrifie laemancipacion
del sujeto y mucho mas ser agente de su vida y sus acciones, subyace a un
modo de sery sentir, si, s6lo es aquello que le obligan y aquello que puede.

Transicion (T.S.C): El limbo identitario y el caos de los
sentimientos

La crisis de lo ganado, lo conquistado. Pérdida del cuerpo, el nombre,
los referentes identitarios... de ahi el limbo. El ahora desmovilizado, ayer
combatiente, se enfrenta a una nueva realidad en la que ya no hay uniforme
de camuflado, ni armas, ni “vida en el monte”, ni comandante. Ahora esta
en el limbo. Nos referimos a un estado de no saber sobre el mundo, sobre su
identidad y la realidad que le rodea. Puede ser entendido ademas, como un
estado intermedio entre un lugar o condicién conocida (grupo armado) y un
lugary condicion desconocida (civilidad).

Y ahora que se ha desmovilizado y ha comenzado esta nueva experien-
cia, ¢qué sabe? Solo una cosa: que ya no pertenece al grupo armado, por
ende no tiene uniforme, ni porta arma, ya no es combatiente, de ahi que se
sienta en el limbo:

* No sabe quién es: ;ciudadano?

e No sabe qué esperar: ;se cumpliran los acuerdos?

* No sabe cual sera su oficio: ;estudio, trabajo?

e No sabe cual es su lugar: ;como ser Util, cdmo ser alguien?

e No sabe cdmo relacionarse con los que antes llamaba enemigos
* No sabe viviren la legalidad

e Nosabe lo que siente
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Este limbo como puede verse, abarca la vida del antiguo combatiente:
aqui la no identidad es su identidad y alli los dos sentimientos que contra-
rrestaban a los S.A.S.E en la primera experiencia (P.G.A), sucumben; es asi
como el sentimiento de poder que antes le permitia sostenerse identitaria-
mente como combatiente, ahora, como desmovilizado, se esfuma (salvo
que se asocie, pertenezca a un grupo de referencia y soporte identitario):
no se tiene a quién dominar, ni siquiera a él mismo ya que esta en el limbo;
el dinero y las armas, antes simbolos por excelencia de su ser combatiente,
ahora ya no significan lo mismo. En este estado, el otro desaparece y se le
sustituye por alguien que dice representar la ley y es tal su angustia en la
soledad del limbo que no puede ni siquiera reconocer que puede contar con
otro que le tiende la mano. El limbo identitario se apodera del desmoviliza-
doy se queda en el vacio temporal.

Aun reconociendo todo lo anterior, es justo decir que en esta experien-
cia de transicion también hay instituciones, personas, practicas a la manoy
relaciones con capacidad de empoderar, pero se hacen tenues a los ojos de
este sujeto.

En la transicion, la no identidad es al mismo tiempo el proyecto identita-
rio del excombatiente. No es un proceso lineal, es irregular, ya que cuando
se siente identificado con normas y leyes de la civilidad, la ilegalidad aun
es una opcidn; cuando siente su identidad ciudadana construida, las huellas
del pasado o las tan temidas culebras (enemigos), le recuerdan que no es
tan sencillo; cuando cree firmemente que el sentimiento de poder, ese tan
conocido y tan necesario en la Organizacion, en la guerray en la “vida en el
monte”, ya no se manifiesta en la civilidad, se da cuenta que si esta presente,
que es necesario, pero ahora ya no sabe qué, quién o quiénes lo representan.
En fin, espiral de transiciones identitarias que muchas veces creen inocente-
mente que en la sustitucion esta la clave de la transicion.

Es el tiempo de la desesperanza para el sujeto que ya no es combatiente
y aun no es ciudadano, es el tiempo de la afioranza por el pasado, que aun-
que desgarrador y angustiante, al menos le permitia saber quién era.

Ahora bien, en el tiempo de la confrontacion identitaria, la confrontacion
con los sentimientos se hace inevitable. Es el llamado a la humanizacion:
volver a sentir, permitirse sentiry expresarlo. Hacer un voto por la vida, estar
cerca de quienes le importan, expresar amor y someterse a las consecuen-
cias: ser amado y por qué no sentirse alguien. Asi es, los sentimientos po-



drian ser la salida del limbo identitario: al saber qué siento, sabré quién soy, o
al menos por alli se puede empezar.

Para dar paso al siguiente apartado de la participacion en la vida civil, es
necesario mencionar tres interrogantes que el excombatiente ha de hacerse
para empezar a dar el paso hacia la civilidad y poder asi construir nuevos
sentidos y llegar a ser ciudadano:

¢Quién soy yo en el nuevo contexto? (identidad), ;Qué puedo esperar
y qué puedo dar? (Deberes y derechos), ;Quién soy yo para el otro y el otro
para mi? (relaciones/alteridades)

Participacion en la vida civil (P.V.C): La consciencia de
agenciay el resurgimiento de los sentimientos proso-
ciales y de poder

En las lineas que nos preceden ha quedado claro que el sujeto que se
construye en cada experiencia (P.G.A., T.S.C) es producto de unos contex-
tos, roles, sentimientos, relaciones, practicas y adscripciones particulares,
como diria Pujal (2004), “algunos autores consideran que parte de nuestra
identidad depende de las situaciones que hemos tenido que afrontar, ya
que los diferentes contextos exigen de nosotros diferentes manifestacio-
nes” (p. 112); en este orden de ideas, la experiencia de P.V.C no es diferente:

e Un contexto: la civilidad.

* Unrol: ciudadano.

e Sentimientos: prevalecen los prosociales® y de poder3.
* Relaciones: diversificadas y resignificadas.

e Practicas: enmarcadas en deberes y derechos.

e Adscripciones identitarias: en el marco de la legalidad

Aunque no es facil y sencillo, el proceso parallegar a serun ciudadano es
posible para un excombatiente, siempre y cuando las condiciones sociales
le provean el soporte necesario para tal proceso y en tanto tenga proyectos
personales y participe proactivamente de los colectivos y en tanto sus senti-
mientos prevalecientes sean de amor, es decir a favor de relaciones creado-
ras; de ahi que sea importante recordar que:

2 Altruismo, solidaridad, compasion y conductas de ayuda. Para intereses particulares sobre el tema: Go-
mez, A. y Gaviria, E. (2007). Capitulo 14. Conducta de ayuda, conducta prosocial y altruismo. pp. 387-413.
En: Morales, J., Gaviria, E., Moya, M. y Cuadrado, 1. (2007). Psicologia social. Espafia: Mc Graw Hill.

3 Al referirnos al sentimiento de poder nos remitiremos a Fernandez Christlieb (1999 y 2008).
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por el hecho de estar en permanente relacion con otros, en tanto su
propia condicién social los ubica en posicion identitaria con respecto a
otros actores, se debe concebir al sujeto [excombatiente en este caso]
como un permanente de identificacion, con una historia, un presente
y un futuro (Sandoval, 2000, pp. 71-72)

Ahora bien, ser un permanente de identificacion implica varias cosas para
el excombatiente en camino de reinsercién: una condicidn de actor que se
moviliza (agencia), que construye proyectos de futuro con sus iniciativas de
presente, sujetos sociales con un nuevo discurso en construccion: narrativa,
en permanente relacién vincular con otros.

Un permanente de identificacion en tanto que sujetos adscritos a un
proyecto o intentando construir uno, un proyecto identitario que encaje en
las condiciones concretas en la civilidad y que se oriente a su transformacién
politica, por lo tanto, podriamos llamarlos sujetos en potencia, en potencia
de una identidad politica, una identidad en dindmica de transformacion, te-
matica profunda que merece especial atencion para un estudio futuro.

La identidad del desmovilizado en esta experiencia, se manifiesta a tra-
vés del pensar, los sentimientos y las practicas; ahora bien, podria decirse
que la identidad es, no es sélo potencia, sino potencialidad del sujeto para
construir su presente, potencialidad entendida como “la dimension de lo
posible y que se da sobre la base de la capacidad del sujeto para insertar sus
iniciativas en el contexto y la coyuntura (a esto es lo que llamamos identidad
politica), es decir, la practica politica que manifiesta la potencialidad del su-
jeto” (Sandoval, 2000, p. 73). El otrora combatiente, ahora ciudadano, posee
la consciencia de agencia, es decir, sabe que tiene el poder necesario para
producir efectos en suviday en la de otros, para saber que es responsable de
sus acciones y decisiones; sin embargo, la consciencia de agencia también
supone participar de procesos sociales y comunitarios determinados (aque-
llos que contribuyen a consolidar una comunidad politica y no una guerre-
ra) saber que sus posibilidades de escoger también estan limitadas por las
condiciones sociales en las que vive y que los deberes y derechos ahora son
el marco que han de regir su condicion de ciudadano. Tal como diria Pujal

(2004):

La conciencia de si mismo, junto con el sentimiento de agencia o
la capacidad de escoger entre diferentes alternativas (...) pueden ha-
cernos suponer que efectivamente podemos crear nuestro self y tener
un papel importante en la construccion de nuestras identidades (...).



Las decisiones que tomamos van conformando el tipo de persona que
somos (Pujal, 2004, p. 109).

El saberse persona, ser humano, ciudadano, y al mismo tiempo sentir-
se reconocido como tal, seran un soporte valioso para la identidad politica
y ciudadana del excombatiente, de ahi que no sea gratuita su lucha por la
aceptacion y su aprendizaje sobre la humanizacion:

Fui excombatiente y soy un ser humano como mi propio yo, pero
no yo en el sentido que todos tienen que ser como yo, sino como que
ya soy yo, SOy una persona, ya soy un ser humano, eso no quiere de-
cir que cuando estabamos en la guerra no éramos seres humanos, si,
pero éramos mas como ser humano en cuerpo pero en mentalidad
unas bestias completas, porque uno alla pensaba en hacerle el dafio
a otro... aqui los otros son mis cercanos, ya soy humano y soy igual
a usted, puedo estar y moverme en la civilidad y hasta puedo opinar
(Testimonio de un participante de la investigacion)-.

Ya es claro, segun las lineas que nos preceden, que ninguna de las tres
experiencias esta exenta de sentimientos, antes bien, éstos nos van a permi-
tir comprender la conformacion de la identidad en cada experiencia con sus
particularidades y estrechos lazos.

Ahora bien, es necesario recordar que en cada experiencia que va transi-
tando el antes combatiente, también transita su familia y con ésta, sus hijos,
esos nifos y nifas que también van vivenciando paso a paso con su padre
y/o madre que regresan, un proceso que no siempre comprenden, pero en
el cual son receptores activos de los procesos emocionales, sociales y fisicos
por los cuales transitan sus padres desmovilizados. El apartado siguiente
permitira comprensiones construidas por la reflexion y el trabajo psicoedu-
cativo realizado con esos nifios y nifas a quienes hemos llamado invisibles.

Nifios invisibles, hijos de la guerra: transitos y espe-
ranzas
Si se considera el proceso de construccion identitaria por la cual transi-

tan los nifos en la primera infancia, no puede olvidarse que ésta es la “etapa
del ciclo vital en la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo,

* Testimonio de un participante de la investigacion: El papel social de los sentimientos en la construccion de
la identidad social de desmovilizados del conflicto armado colombiano (Lopez, 2010).

(%]
(3]

3
O
S
S
=
)
=
| >y
a
o8 e
=
o &
=S
=
0 S
=S
5%
[e)
W £
w
g%
o8
8
S g
S
95
(]
S
&
2
=
3
QO
0




a
(=]

8
o
S
S
(=]
5]
£
a
O
o
=

© 2
M= e
=y
o 8
s S
.Q'a
o
(B
wv
g%’
o8
X 9
g
=
w,
x g
i<}
Q|
£
1%}
~.§
=)
S
%)

emocional y social del ser humano” (Articulo 29, Ley de infancia y adoles-
cencia); de ahi que una forma en que el conflicto armado afecta a la primera
infancia tiene que ver con los “procesos de desmovilizacién en medio de la
guerra, dado que las familias desmovilizadas no cuentan con estabilidad a
causa de persecuciones y el programa de desmovilizacion que tiene el pais
no contempla como uno de sus focos la atencién de los nifios” (MEN, 2008),
situacion preocupante, ya que no sélo los desmovilizados necesitan ser con-
siderados en el proceso de reintegracion a la vida civil; si bien sus familias se
consideran en el proceso, como ya se dijo, no se hace un énfasis definitivo
y relevante en la afectacion que se produce en la primera infancia. En este
sentido, el Ceparcito, fue Creado en 2008 con el apoyo el Programa de Edu-
cacion Preescolar de la Fundacion Universitaria Luis Amigé (FUNLAM), en
el contexto del Cepar (Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion).
Acoge nifios y nifias hasta los cuatro afos de edad, hijos e hijas de desmovi-
lizados del conflicto armado colombiano. Fue pensado desde el inicio como
respuesta a la necesidad de atender a los hijos de los desmovilizados y des-
movilizadas, que asistian a las aulas de clase con sus hijos, o no asistian por
no tener quien cuidara de ellos.

Este Centro pretende brindar un espacio pedagdgico, ludico y recreati-
vo a los nifios y nifas a través de la pedagogia activa que permite la partici-
pacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo el desarrollo
de las habilidades sociales. De igual manera pretende ayudar en el proceso
de formacion y de integracion de la familia de los participantes como estra-
tegia de prevencion de actitudes violentas en su entorno familiar y social,
por lo que trabaja por la prevencion de la violencia temprana (Proyecto
Funlam-Cepar, 2010). Ademas, en apoyo a la Politica Nacional de Reincor-
poracion,

el sector educativo facilita las condiciones para garantizar que
los hijos en edad escolar de los adultos que han dejado de participar
voluntariamente en grupos armados, accedan y permanezcan en el
sistema educativo. Las acciones que se desarrollen con la poblacién
deben estar orientadas a facilitar a estas poblaciones el acceso en
condiciones especiales a los beneficios y servicios que presta el Esta-
do, generando condiciones educativas para desarrollar proyectos de
vida, basados en la reconstruccion del arraigo, el ejercicio de derechos
y la recuperacion como ciudadanos. La incorporacion de estas pobla-
ciones a la cotidianidad escolar tiene como propdsito fundamental
fortalecer su identidad a través del desarrollo de competencias per-
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sonales, sociales y ciudadanas que les permitan defendery ejercer sus
derechos vulnerados (MEN, 2008).

En este orden de ideas, dicho proyecto promueve y desarrolla:

e Actitudesy vivencias orientadas a la paz y la reconciliacion, con el su-
puesto fundamental que las vivencias experimentadas por los padres
y madres desmovilizados, afectan de manera directa el desarrollo de
los pequenos.

* Laresignificacion de las vivencias de los nifios, enfatizando en |a paz
y la reconciliacién como valores fundamentales en la construccion
identitaria.
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e La expresion de los sentimientos y la recuperacion de la confianza
perdida.

* Figuras (maestras) con capacidad de restaurar el contexto vital que
se ha roto.

* Intervencion psicopedagodgica orientada a restablecer los derechos
vulnerados.

e Aprendizaje cimentado en el afecto: se sienten amados y acepta-
dos... por tanto, son valiosos y quieren aprender.

e Laresignificacion para los padres y madres del cuidado, la crianza, el
afecto y su influencia directa en el aprendizaje y el desarrollo infantil

e Laresponsabilidad de padres y madres desmovilizados con respecto
a: las vivencias, transiciones, abandono, ignorancia afectiva, el im-
pacto que sobre sus hijos tienen sus construcciones identitarias.

Todo lo anterior, sabiendo que los nifios colombianos “pagan un costo
muy alto por la dinamica de la violencia social y politica” (MEN, OIM e ICBF,
2009, p. 77)- Cuando sus padres y madres experimentan la participacion en
la guerra (primera experiencia) y comienzan el proceso de transicion y re-
insercion a la vida civil (segunda y tercera experiencia), los nifios no estan
exentos de sentir, vivir y experimentar las impresiones de las situaciones, ya
sea por la ausencia o el regreso, muchas veces cadtico, de sus padres, aho-
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ra desmovilizados. En este orden de ideas, cuando los nifios y las nifias son
victimas de la violencia social y politica, pueden presentar “sintomas como
pesadillas, terrores nocturnos, enuresis, desmayos, falta de concentracion,
depresion, pérdida de memoria, poco lenguaje y desérdenes motrices, en-
tre otros” (MEN, OIM e ICBF, 2009, p. 77). Lo anterior puede evidenciarse
en los nifios que asistieron al Ceparcito entre los afios 2008 a 2011, en los
resultados trimestrales de la Escala de desarrollo abreviada, EAD, los cuales
muestran retrasos para la edad en el desarrollo de dreas como la motricidad
finay gruesa, el lenguaje y el area personal-social. Cabe anotar que dichos
resultados muestran un cambio significativo a medida que la intervencion
psicopedagogica es realizada por las maestras, no sélo con los nifios y nifias,
sino con los padres y madres desmovilizadas/os.

La construccidn identitaria de los desmovilizados en la civilidad (ahora
que se han desmovilizado y estan en camino hacia la reintegracion social
y politica), involucra las experiencias por las cuales éste ha transitado, las
cuales no son procesos subjetivos lineales, homogéneos y sencillos, antes
bien, son complejos, cadticos y borrosos entre si: experiencias y sentimien-
tos que se crean en unos escenarios, estan presentes en otros; sentimientos
que se ven claros en algunos momentos, resultan confundidos con otros, de
lo cual se puede suponer, para iniciar, la necesidad de resolver por parte del
sujeto, quién es, segun lo que sientes, en cada instante de su paso por estos
tres momentos historicos. Ahora bien, para entender de una forma analoga,
qué pasa con los nifios mientras sus padres y madres transitan por las tres
experiencias, hay que recordar lo siguiente (MEN, OIM e ICBF, 2009, p. 78):

Con frecuencia, cuando han presenciado la muerte de familiares
y vecinos, sienten que necesitan tomar las riendas de la situacion para
que eso no les vuelva a pasar, identificandose con el héroe que debe
usar las armas y los uniformes para protegerse, ser el defensor de la
familia, vengarse por lo que le hicieron.

Sobre la construccion identitaria de los hijos e hijas de desmovilizados
del conflicto armado colombiano, se deben tener en cuenta unas premisas
fundamentales:

* Los hechos violentos del conflicto armado les dejan a los nifios, des-
de muy pequefios, un sufrimiento particularmente serio y prolonga-

3 Esta expresion representa con otras palabras lo que se llamaria una identidad emocional. Para mayor infor-
macion consultar: Lopez, G. (2010). El papel social de los sentimientos en la construccion de la identidad
social de desmovilizados del conflicto armado colombiano. Consultado el 3 de Diciembre de 2012 desde
http://bibliotecadigital.usbcali.edu.co/jspui/handle/10819/310.
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do (SCC, OEI, ACDI, Ministerio de Educacién, Politica Social y De-
porte de Espafa, 2009).

e "“Los nifos que han perdido a sus padres suelen experimentar humi-
llaciones, rechazo y discriminacion. Durante afios sufren en silencio
y su autoestima se desintegra. Su inseguridad y temor son infinitos”
(SCC, OEI, ACDI, Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte
de Espana, 2009, p. 138).

e Lainfluencia del conflicto armado perpetua el ciclo de la violencia.
El impacto emocional se refleja en varias areas: social, conductual,
cognitiva.
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e Los simbolos y expresiones propios de los hechos de violencia que
se presentan en medio del conflicto armado se reflejan en el len-
guaje, los juegos, el aprendizaje, el desarrollo moral, la forma de
relacién y de conocer el mundo de los nifios.

e Adolecen de una doble negacion: ser reconocidos como sujetos ac-
tivos y participes en la construccion de sociedad y no poder ejercer
el derecho a participar y tomar parte en los asuntos que afectan su
vida. Los han vuelto invisibles, acallados, excluidos como ciudada-
nos y ciudadanas (SCC, OEI, ACDI, Ministerio de Educacidn, Politica
Social y Deporte de Espafia, 2009).

e El proyecto identitario esta atravesado por un “doble sentimiento
de identidad”, en el cual “necesitamos identificarnos con los otros
para saber quiénes somos (...) pero al mismo tiempo necesitamos
diferenciarnos de ellos para poder sentirnos nosotros mismos (...)
y no confundirnos con otros” (Pujal, 2004, p. 99). En este sentido,
la construccion de identidad infantil mediada por la guerra, tiene
implicaciones en el conjunto de sentidos socioculturales: la vida,
el respeto, la tolerancia, ya que el escenario de socializacion esta
permeado por valores, practicas y representaciones del conflicto
armado.

Ahora bien, haciendo alusién nuevamente a las experiencias por las
cuales transitan los desmovilizados en el camino de llegar a reintegrarse a
la vida civil, a saber, participaciéon en un grupo armado (P.G.A), transicién a
la vida civil (T.S.C), participacion en la vida civil (P.V.C), podria decirse que



(=2}
(=]

g
S
=Y
£
S
L)
S
a
O e
=
c

L
£§
Sy
o 8
=5
.D'g}
o 3
CARS
w
g%

=
o8
X .Q
L
==
|3}
x 2
1<)
Q.
£
wv
~§
S
5
(%3]

los nifios pasarian también por tres experiencias durante la primera conso-
lidacién y construccion identitaria, que se entiende a partir de tres pregun-

tas®:

1) /A donde haido?
2) ;Quién regreso?

3) ¢Se quedard?

Estos tres interrogantes se entrelazan con las tres experiencias por las
cuales transita simultaneamente el o la desmovilizada; es importante re-
cordar que este escrito relaciona dos elementos: los resultados de una in-
vestigacion realizada con desmovilizados de las FARC y las AUC sobre la
construccion identitaria y el papel de los sentimientos en ésta, y un analisis
reflexivo sobre las implicaciones que dicha construccion identitaria puede
tener sobre los hijos e hijas de los desmovilizados, desde una experiencia
particular: el Ceparcito.

El primer interrogante se relaciona entonces, con el hecho de la parti-
da, la mayoria de las veces (segun los casos vistos en el Ceparcito) cuando
el nifio o nifia aun es muy pequefo; el adulto que se queda en casa con el
nifio, que normalmente es el otro padre, no explica donde ha ido esa figura
que estaba a su lado dia a dia, razdn por la cual, el efecto casi siempre espe-
rado es el aparente olvido de la figura que se ha marchado, unido en otros
momentos, al comienzo de reacciones emocionales, sociales y fisicas que
antes no estaban presentes, debidas en algunos casos a la representacion de
abandono que deja la partida de esa figura que ahora sera un combatiente
mas de un grupo armado ilegal en Colombia.

El segundo interrogante, ;quién regresd?, hace alusion al momento del
re-encuentro con aquel que se marcho y regresa. ;Quién es el que ahora vive
en casa y al que le llaman papa o mama? Dicho suceso, el regreso, marca
como una impronta la construccion identitaria del nifio. El que no estaba,
ha vuelto, pero, ;quién es? Uno de los procesos de mayor complejidad en el
Ceparcito, fue aquel en el cual se intentaba realizar un acercamiento y re-
conocimiento de la figura que regresa; en muchos casos se logra, en otros,
la impronta de la ausencia no logra resignificarse.

¢ Esta propuesta de pensar asi la conformacion de la identidad infantil de hijos e hijas de desmovilizados/
as, es el resultado de la reflexion realizada por la autora de acuerdo a la experiencia de trabajo con dicha
poblacion y la investigacion realizada en los estudios de Maestria.



Finalmente, el tercer interrogante, ;se quedara?, hace referencia al
miedo de revivir la pérdida y sentir la ausencia. Lastimosamente hay que re-
conocerlo, muchos desmovilizados estan ausentes de sus familias y han de-
jado anifos y nifias huérfanos, no por voluntad propia como pudo ser el caso
en el pasado, sino porque esta vez, la violencia, la venganza o simplemente
el “cobro de cuentas”, les ha producido una muerte violenta y a los nifos y a
las familias, una nueva vivencia de ausencia, esta vez, para siempre.

La pregunta, mas alla de lo oscuro del panorama, es: shay algo por ha-
cer?Y la respuesta es si, hay mucho y un pais como Colombia cada vez mas
le apuesta a la primera infancia porque ya somos muchos los convencidos de
que una Nacion debe resolver los problemas de la infancia si quiere alcanzar
el desarrollo.

Proyectos como el Ceparcito, y las entidades y profesionales que traba-
jan por la primera infancia, saben que el impacto emocional de los eventos
vividos dependerd, por lo menos en parte, de la capacidad de los adultos por
restaurar el contexto vital que se ha roto, asi como también de las oportu-
nidades brindadas a los nifios para expresar sus sentimientos y recuperar la
sequridad en sus propias capacidades (SCC, OEl, ACDI, Ministerio de Educa-
cion, Politica Social y Deporte de Espafia, 2009).

Lo anterior implica, ademas, que no sdlo las familias, sino también el
Estado y la sociedad, reconozcan su responsabilidad en el restablecimiento
de los derechos vulnerados durante la primera infancia por efecto del con-
flicto armado, y la importancia de implementar estrategias integrales que
atiendany consideren relevantes estos aspectos (SCC, OEI, ACDI, Ministerio
de Educacion, Politica Social y Deporte de Espafia, 2009).
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Maltrato infantil: condicion de una
clase social especifica?

Gloria Maria Isaza Zapata”

Marta Elena Gonzalez Gil™

Resumen

La investigacion Concepciones sobre maltrato infantil en hogares de estratos cinco y seis
de la ciudad de Medellin, base para la movilizacién conceptual en agentes educativos que orien-
tan las dindmicas familiares, ha dado lugar a diversas reflexiones sobre la representacion que
tienen los nifios en los escenarios escolares y familiares; teméatica que se desarrolla en este
articulo con el animo de lograr la introspeccién de adultos cercanos y padres de familia, sobre
sus ideas y concepciones acerca del tema de interés, y de esta manera, consequir su reversion
en la atencién adecuada para el grupo poblacional referenciado.

Con el desarrollo de este trabajo investigativo, y aprovechando las ventajas que ofrece
la investigacion cualitativa desde el enfoque histérico-hermenéutico, ha sido posible detec-
tarlaforma en que es asumido el maltrato infantil en espacios particulares, ante lo cual emer-
gen ideas maltratantes disfrazadas de intenciones futuristas, pensadas por los adultos para
encaminar a los nifios hacia la construccion de un mundo préspero, sin otorgar importancia
a los medios y a las acciones utilizadas para lograr su cometido; lo que indica claramente,
que el maltrato infantil, en estos sectores, que bien podrian denominarse exclusivos si se les
mira desde el punto de vista socio-econémico, esta siendo percibido como un conjunto de
acciones positivas por su causa final, y esta siendo relegado a las clases sociales en las que hay
menores ingresos y nulidad en el acceso a la educacién, como bien lo dejan ver los hallazgos
obtenidos a partir de este trabajo.

Palabras clave

Maltrato infantil, agentes educativos, padres, madres, familia, nifios, nifias.

" Magister en Educacion y Desarrollo Humano. Docente Fundacion Universitaria Luis Amig6. Adscrita al
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bia. gloria.isazaza@amigo.edu.co

** Magister en Educacion y Desarrollo Humano. Docente Fundacion Universitaria Luis Amigo, Adscrita al
Grupo de Investigacion Educacion e Infancia de la Fundacion Universitaria Luis Amigé. Medellin Colom-
bia. marta.gonzalezgi@amigo.edu.co



Introduccion

Resulta pertinente iniciar esta construccion tedrica con las ideas de Go-
mez (2002, p. 15) quien expresa que en general, “cuando las personas pensa-
mos en el maltrato infantil, lo hacemos refiriéndonos a las situaciones mas
graves, crueles y perversas, olvidando que existen muchas otras formas de
maltrato a la infancia”. El maltrato infantil, se constituye, muchas veces, en
vivencias cotidianas que para muchos nifios hacen parte de su mundo habi-
tual, y no se evidencian signos que lo releguen a una clase social especifica.
Se estaria hablando, entonces, de practicas asumidas por algunos adultos
que acompaiian los procesos de formacion de los nifios, como acciones va-
lidas con las que pretenden reorientar sus conductas y comportamientos.

Esta reflexion se presenta en el marco de la investigacion Concepciones
sobre maltrato infantil en hogares de estratos cinco y seis de la ciudad de Me-
dellin, base para la movilizacion conceptual en agentes educativos que orien-
tan las dindmicas familiares, a partir de la cual fue posible develar las con-
cepciones que tienen los padres y los adultos cercanos sobre el tema, y por
consiguiente, detectar la manera en que tales ideas se materializan en las
relaciones que los nifios establecen con ellos y con sus pares.

La investigacion fue abordada desde el paradigma cualitativo con el en-
foque histdrico-hermenéutico, diada que permitié profundizar en las dina-
micas sociales y familiares, y realizar interpretaciones veraces, porque como
dice Balcazar (2005, p. 13) la investigacion cualitativa, “privilegia la subjetivi-
dady la intersubjetividad dentro de los contextos, la cotidianidad y la dina-
mica de interaccion entre estos elementos como objeto de estudio”, razén
por la cual, de acuerdo con el mismo autor, fue posible establecer un didlogo
entre las creencias, las mentalidades y los sentimientos de los participantes,
para llegar al analisis y poder generar nuevo conocimiento.

De acuerdo con las ideas precedentes, y con el fin de obtener la infor-
macion necesaria para dar cumplimiento al trabajo investigativo, se acudio
a técnicas como la entrevista semiestructurada y el taller interactivo, con el
fin de disgregar el texto social emergido en las interacciones entre investi-
gadoras y participantes en sumas profunda esencia, e irrumpir en la vida co-
tidiana de quienes hacen parte de las acciones y reacciones que se vivencian
diariamente con respecto a las condiciones de vida de los nifios.

Tedricamente, la investigacion se sustenta en referentes legales como
la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio (1948), la Convencion so-
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bre los Derechos del Nifio (1989), algunas investigaciones de Save de Chil-
dren para Latinoaméricay el Caribe en asocio con la Fundacién Bernard Van
Leer, UNICEF y otros trabajos desarrollados por diversos autores que se han
interesado en el bienestar de los nifios, lo mismo que en fortalecer las orien-
taciones familiares y escolares.

Maltrato infantil: ;condicion de una clase social espe-
cifica?

La investigacion, Concepciones sobre maltrato infantil en hogares de es-
tratos cinco y seis de la ciudad de Medellin, base para la movilizacién concep-
tual en agentes educativos que orientan las dindmicas familiares, surgié del
interés por tener un acercamiento comprensivo a las experiencias cotidianas
que diariamente se vivencian en los hogares, y que son determinantes de las
condiciones de vida de los nifios. Asi pues, se reconoce que, aunque en los
ultimos afios la infancia ha sido tema de interés para distintos autores, orga-
nizaciones y acciones politicas, su historia tiene un trasfondo enmarcado en
actuaciones denigrantes que, aun hoy, permean las esferas sociales.

De acuerdo con Tur & Ramos (2008, p. 18), la “infancia representaba la
debilidad y no parecia dispersarsele una atencion especifica”, y aunque se
aprecia su reconocimiento como un periodo de la vida que exige una aten-
cion particular por las caracteristicas que manifiesta, no puede desconocer-
se que el maltrato infantil ha prevalecido a través del tiempo, determinando
practicas culturales y modos de sery de actuar frente a los nifios; asi mismo,
desde la forma en que sea concebido el maltrato se establecen las relacio-
nes en los grupos socialmente constituidos. Multiples definiciones surgen en
relacion con este flagelo como lo determina Noguerol (2011), quien afirma
que se trata de una “conducta o actitud, directa o indirecta por parte del
adulto, aun menor o institucion que implique la falta de atencion y cuidados
que un nifo o adolescente necesita para crecer y desarrollarse emocional y
fisicamente de una forma éptima” (p. 13).

De acuerdo con el autor, es posible pensar que el maltrato infantil no
distingue clase social, es un conjunto de acciones, palabras y omisiones, que
dejan como consecuencia nifios victimizados y reducidos a una condicion de
inferioridad frente a los demas miembros de su grupo social; como es el caso
de la comunidad abordada en este trabajo investigativo, un escenario, que
para muchos, carece de necesidadesy es ajeno a este tipo de problemas, por
considerarse éstos, inherentes a los estratos menos favorecidos.



No obstante, es posible percibir las relaciones vinculantes que surgen
entre el maltrato infantil y los distintos factores que se encuentran asocia-
dos ala cultura, ala economiay a las practicas sociales propias de contextos
determinados. Bien lo dicen Palacios, Pulido & Montafa (2009), quienes re-
conocen la trascendencia de factores culturales, sociales y econdmicos, en
las diferentes manifestaciones de maltrato que se presentan en las practicas
de vida familiar y social; aspectos que influyen directamente en “la unidad
domeéstica, que se define como un espacio de vivienda, domicilio o residen-
cia que sirve como lugar en el que se realizan diversas actividades importan-
tes para el ser humano” (p. 473).

Sin embargo ese cuidado al que aducen los autores, en muchas oca-
siones se ve violentado por practicas y modos de orientacion, que vienen
ocultos detras de buenas intenciones y de concepciones moratorias sobre
la infancia; estas ideas son evidenciadas en apoyo a textos y expresiones,
como una manera de justificar las formas de proceder en el acompafamien-
to de los nifios. Es por lo anterior que la sociedad, la escuela, y, en primera
instancia, la familia, en vez de convertirse en obstaculos para el desarrollo
de los nifios, tienen el deber de asumir un papel significativo y de potenciar
acciones que fortalezcan sus experiencias de vida en los distintos contextos
sociales; asi lo expone Ison & Morelato:

Familia, escuela y grupo de pares conforman los principales con-
textos del desarrollo infantil y proporcionan al nifio/a un marco de re-
ferencia para su actuacion social al validar, rectificar o desaprobar las
conductas realizadas por éste en situaciones de interaccion social. Por
consiguiente, el nifio internaliza, interpreta y responde a las deman-
das y restricciones provenientes de los diferentes agentes socializan-
tes (2008, p. 27).

Siguiendo estas consideraciones, es urgente que cada sujeto, aporte a
su grupo social, acciones dialdgicas que opten por la valoracidn de los nifios
como seres humanos, con necesidades, caracteristicas, gustos, sentimien-
tos y deseos especificos, de tal manera que dejen de ser considerados adul-
tos en formacidn, y pasen a ser nifios aqui y ahora. En tal sentido, segun el
rol de cada sujeto, sera posible lograr una participacion conjunta para evitar
que los nifios, sin importar su condicidn social, sean vulnerados en su dere-
cho a una vida digna, por ser victimas de acciones que, en la mayoria de los
casos, surgen en sus mismos contextos familiares, a nombre del afecto que
los integrantes del grupo familiar y/o social, dicen tenerles.
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Igualmente, surge la imperiosa necesidad de reflexionar acerca de los
signos representativos del maltrato infantil, no sélo en los hogares, sino
también en las comunidades educativas, de tal manera que se generen de-
tecciones tempranas de esta situacion y se adquieran herramientas con-
ceptuales y metodoldgicas conducentes a determinar hasta qué punto una
accion deja de ser correctiva —en el sentido de la orientacion de procesos-
para convertirse en una accion maltratante para el nifio; solo asi sera posible
romper la cadena generacional, que se viene manifestando de una cultura
a otra, como bien lo evidencian los hallazgos de este trabajo investigativo
y lo expresa Belsky (1993) citado en Benavides (2007), quien afirma que el
hecho de tener una historia de maltrato infantil es un factor de riesgo que
puede predecir el ciclo de violencia de una generacidn a otra. Frente a esto
Benavides expresa que es muy dificil comprender las razones que llevan a
una persona con historia de maltrato en su infancia a reproducir esta con-
ducta con sus propios hijos; de acuerdo con este autor, existen evidencias
de que un alto porcentaje de adultos maltratados fisicamente en su nifez,
tiene una actitud pasiva hacia la utilizacién de los métodos basados en el
castigo fisico.

Lo anterior puede ser sustento para la autorregulacion del comporta-
miento social, personal y privado, en el que la actuacion singular se valida,
muchas veces, segun la intencidn que se tenga; precisamente los malos tra-
tos hacia los nifios, que tienen un fin correctivo de comportamiento son, en
ocasiones, aceptados por algunos sujetos, por considerarlos normales den-
tro de sus ambitos de actuacion interpersonal, en los que han aprendido e
interiorizado las conductas sociales, casi siempre impregnadas de actos vio-
lentos disfrazados de buenos deseos.

Las expresiones precedentes, apuestan por un desafio encaminado al
reconocimiento de los signos de maltrato infantil, con el objetivo de pre-
venirlo, evitarlo e intervenirlo, lo que implicaria una autoevaluacién perma-
nente por parte del sujeto, para que logre identificar en si mismo, esas accio-
nes que lo convierten en un coartador de suefos; esa mirada introspectiva,
seria un primer paso para generar climas de confianza y certidumbre para
los nifos, lo que desencadenaria expresiones reales de carifio, afecto y com-
prensién, componentes importantes para la constitucion de la autoestima.

De acuerdo con estas acepciones, es necesario considerar que las situa-
ciones de maltrato generan secuelas en la vida de los nifios que, de no inter-
venirse a tiempo, se veran revertidas en sus formas de vida y en el tipo de



relaciones que establezca con los demas miembros de la sociedad; asi pues,
las consecuencias adversas para la formacion integral de los nifios reflejaran
su interaccion con quienes acompafan su trasegar por el mundo en sus pri-
meros afos de vida. Prieto (2004) refiere que es necesario, no solo, aliviar
las situaciones de malos tratos infantiles a través de la intervencion de los
profesionales, sino que ademas es prioritario:

Conseguir la intervencion eficaz y preventiva de las instituciones
a través del compromiso de sus responsables. Se trataria de gene-
rar propuestas interinstitucionales mas activas de intervencion, que
sirvieran tanto para prevenir como para actuar eficazmente ante si-
tuaciones detectadas. La experiencia nos indica que el actual siste-
ma tiene un caracter fundamentalmente pasivo y que sirve mas para
recoger datos y situaciones e intervenir sobre ellas una vez que ya se
han producido, que para prevenirlas, lo que implica una baja capaci-
dad de reaccion de dicho sistema (p. 120).

Con estas expresiones el autor invita a pensar el maltrato infantil desde
sus primeros sintomas, de tal manera que se debiliten sus manifestaciones
antes de que las acciones violentas se conviertan en casos habituales de las
dinamicas familiares y sociales. Las actuaciones fisicas que se ejercen, mu-
chas veces, generan en los nifios formas de proceder con estilo defensivo,
y es en estas situaciones que los nifos pueden percibirlo como actuaciones
normales para las cuales los adultos estan facultados, e incluso pueden ge-
nerar sentimientos de culpa ante las causas por las cuales estan siendo mal-
tratados; en este sentido, Palacios, Pulido & Montafa (2009, p. 474) expre-
san que:

Frente al castigo, el nifio tiene una serie de procesos cognosciti-
vos, emocionales y comportamentales que le permiten enfrentarlo,
dando lugar a las estrategias de afrontamiento que poseen determi-
nadas situaciones. Igualmente, el efecto del castigo esta influido por
los factores de riesgo y factores de proteccion que el propio nifio, los
cuidadores y el medio, proporcionan.

Es fundamental, establecer alianzas en la sociedad que contribuyan a
realizar la promocidon en este campo, y en aquellos casos en los que se iden-
tifican los malos tratos in situ, deben realizarse intervenciones permanentes
que garanticen el restablecimiento de los derechos que han sido vulnerados;
Medina (2004, p. 176) lo plantea al comentar que:
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El apoyo social constituye un factor esencial de la mayoria de los
programas de intervencion terapéutica y preventiva con las familias
maltratantes. A través de diferentes métodos, se trata de lograr una
integracion social de estas familias y un mejor apoyo social a las ma-
dresy padres maltratadores (Ochotorena & Rivero, 1992).

Es por todo lo anterior que resulta de gran importancia para llevar a
cabo intervenciones eficientes, poseer conocimientos claros acerca de cua-
les son las eficiencias predominantes y especificas en apoyo social en este
tipo de familias.

Siguiendo las ideas del autor, es necesario reconceptualizar el maltra-
to infantil, dejar de verlo sélo en las huellas fisicas, y comenzar a pensarlo
como toda accidn, omision o manifestacién que tienda a cosificar al nifio
hasta el punto de moldearlo, usarlo y abusarlo en coherencia con la perspec-
tiva adulto-centrista. Es importante dejar de ver el maltrato infantil desde la
tribuna, desde el horizonte, en situaciones ajenas; cada ser social que desee
ser parte de esta transformacion, ha de partir de la pregunta ;como contri-
buyo al maltrato infantil?, muy sequramente, en la busqueda de respuestas
hallara también opciones, alternativas y soluciones para que los nifios vivan
con dignidad.

La violencia social es un factor relevante de efecto multiplicador
y causa de la desintegracion de las familias, de las redes extensas y
de sostén, de las patologias del acto, de las patologias del vacio. Y al
mismo tiempo del sufrimiento de época, visualizado en toda su sinto-
matologia florida: adicciones, trastornos de la alimentacion, dismor-
fismos corporales, compulsiones de todo tipo, depresiones, estados
de ansiedad y panico, éstas esculpen el malestar de esta humanidad
contemporanea (Medina, 2004, p. 128).

Estas acepciones, no son mas que la evidencia de que las condiciones
en que vivan nuestros nifios, hace parte de una responsabilidad compartida
de los miembros de toda sociedad; asi lo expresa acertadamente Fernandez
(20120) cuando reconoce que la familia, la sociedad y el Estado estan en la
obligacidn de “asistir y proteger a los nifios para garantizar su desarrollo ar-
monico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos” (p. 152 -153).

Se estaria aludiendo, entonces, a una deuda social con los nifios, que se
acrecienta con la asuncion de posturas estaticas, el desconocimiento de la



sintomatologia propia del maltrato infantil, y la posicion imperante del adul-
to, como quien esta en la obligacion de guiar a los nifios por el camino que
considera correcto, sin reconocer que “cada vez con mas fuerza se han alza-
do las voces enfatizando que los nifios son, de hecho, prioritariamente seres
humanos” (Verhellen, 2002, p. 18). Es este el punto de partida y de llegada,
porque el reconocimiento de los niflos como seres humanos con derechos,
con deberes, con espacio en la sociedad, sera el insumo principal para lograr
el respeto haciaellosy con él, una orientacion adecuada que les permita vivir
en ambientes de confianzay de sequridad, en compafiia de las personas que
les profesan afecto en los diferentes espacios sociales.

Conclusiones

El maltrato infantil no es exclusivo de una clase socio-econdmica par-
ticular, es un elemento latente en toda institucion social -familia, escuela,
sociedad- en la que se presenten interacciones entre nifios y adultos. En tal
caso las instituciones pueden convertirse, en espacios présperos para el de-
sarrollo integral de los nifios, o por el contrario pueden aparecer como es-
cenarios de riesgo para ellos; la diferencia radicaria en la forma en que los
adultos conciben el maltrato infantil, la flexibilidad que tengan ante nuevos
cambios conceptuales y el reconocimiento de los nifios como seres huma-
nos con necesidades particulares y en proceso de formacion.

La corresponsabilidad social exige acciones reales que fortalezcan los
niveles de vida de la poblacion infantil, con miras a generar, para los nifios,
una atencion con calidad que los lleve al cumplimiento de sus metas de rea-
lizacién de acuerdo con las caracteristicas particulares de cada etapa que
vayan viviendo; en consecuencia, se estaria aportando a la sociedad sujetos
autonomos, sequros de si mismos, equilibrados y con capacidad para trans-
formar las realidades que habitan.

Estas consideraciones permiten reflexionar sobre el proceso de desa-
rrollo de los nifios, sus necesidades, sus expectativas, sus anhelos de vida 'y
la responsabilidad compartida que nos asiste a todos, y nos conduce a em-
prender acciones, como bien lo muestra la investigacion que dio origen a
este trabajo, con las que se contrarresten los efectos del maltrato, se pre-
vengan las acciones violentas a la poblacion infantil y se favorezca la orien-
tacion dialdgica desde los adultos hacia los nifios.

i)
=
S
S
bS]
&
a
1D Nier
: ]
£ 5
£G
o 8§
)_.\
2%
W £
w
g%
=
o8
(=]
o
==
@) =
@ 9
g
&
2
=
3
QO
(72




~
N

g
S
=
=
<
Q.
S
«
O
=
| =4

L
£5
£5
o §
s S
0 n
o g
(S
w
g%

=
o &8
X .9
v 3
==
()
-3
o
Q|
£
9
2
=
Sy
(72}

Referencias

Balcazar, P, et al. (2005). Investigacidn cualitativa. México: Universidad Au-
tonoma del Estado de México.

Benavides, D. (2007). Actitud critica hacia el castigo fisico en nifios victimas
de maltrato infantil. Universidad de los Andes, Bogota, Colombia. ISSN

1657-9267.

Fernandez, C. (2010). La prevencion del maltrato intrafamiliar a los nifios. Bo-
gota, Colombia: Leyer.

Fragoza, B. (2012). La Violencia Social, la Violencia Familiar y una mirada
desde la responsabilidad social. Portal de Psicologia Comunitaria, Argen-
tina. ISSN: 1133-0740- (22), 127-133.

Gomez, E. (2002). Guia para la atencidn al maltrato infantil desde la escuela.
Espafia: Universidad de Cantabria.

Ison, Z. & Morelato, G. (2008). Habilidades socio-cognitivas en nifios con
conductas disruptivas y victimas de maltrato. Univ. Psychol. Bogot3,
Colombia, 2, (7), 357-367 Mayo-Agosto 2008. ISSN 1657-9267 357.

Medina, P. Bilbao. (2004). Maltrato Fisico Infantil y Apoyo Social: Un estu-
dio descriptivo-comparativo entre maltratadores fisicos y no maltrata-
dores de la ciudad de Temuco. Pontificia Universidad Catdlica de Chile
PSYKHE, 1, (13), 175-189.

Noguerol, N. (2011). Infancia maltratada manual de intervencion. Sevilla, Es-
pana: EOS

Palacios, E., Pulido, S. y Montafia, J. (2009). Estrategias desarrolladas por los
nifos para afrontar el castigo: un dialogo entre la psicologia y la teoria de
redes sociales. Universidad del Rosario, Bogota, Colombia.

Prieto J. (2004). El abuso sexual y otras formas de maltrato infantil. La pro-
mocion de programas de prevencion en el ambito comunitario basados
en la constitucion y fortalecimiento de las redes interdisciplinares de
trabajo. Psicologia Educativa, 2, (10), 117-139. ISSN: 1135-755



~
w

Tur, V. & Ramos, |. (2008). Marketing y nifios. Espafa: ESIC Editorial.

Verhellen, E. (2002). La convencion sobre los derechos del nifio: trasfondo,
motivos, estrategias, temas principales. Bélgica: Ediciones Garant.

8
o
S
=
S
U
£
Q
9] IS
8§
=

c &
= S
=
v S
= 55
a8
o X
ES
w

g%
o g
.5_%
= 2
x
S
£
(%)
o
=
| o=
D
5
0




74

Practicas de crianza marcadas por
una historia de guerra: hoy en un
contexto educativo'

Natalia Andrea Alzate Alzate”

Adriana Maria Gallego Henao™

*

Luisa Fernanda Rios Lopez™

Resumen

El tema central de este articulo son las practicas de crianza, entendidas como aquellas
acciones concretas que adultos y principalmente padres y madres ejercen con sus hijos, y
que se materializan en valores, costumbres, habitos, formas de pensar, entre otros, propi-
ciando con ello la integracion a la vida social. Estas a su vez se ven permeadas por diversos
factores culturales, econdmicos, sociales y ambientales, lo que convierte a las practicas de
crianza en un amplio abanico con multiples posibilidades a investigar. La investigacién Fami-
lia y Prdcticas de Crianza en el contexto del Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacién
pretendia comprender las transformaciones de significados relacionados con las practicas de
crianza de 21 familias vinculadas a este Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion,
a partir de la inclusién de estas en los procesos educativos. Los resultados mas significativos
estan relacionados con la incidencia de los procesos educativos en la resignificacion de las
practicas de crianza de estos nucleos familiares, generando con ello un estrecho vinculo entre
lo pedagdgico y los significados.
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Introduccion

En Colombia la violencia y el conflicto armado son una realidad his-
torica, que se ha perpetuado en practicas relacionadas con el maltrato fi-
sico, psicologico, la muerte, el abuso del poder, la inequidad, la exclusion,
el hambre, la miseria, la falta de oportunidades; es decir, a la desigualdad
social; y que ha sido consecuencia de diversos factores sociales, politicos y
econdmicos, que generan una dinamica bastante compleja, en tanto afecta
principalmente la poblacion civil, la cual se ve vulnerada en sus derechos
fundamentales, agravando a su vez la crisis humanitaria.

Las situaciones nombradas, en las lineas anteriores, se ven reflejadas
en las diferentes generaciones que han sido afectadas por estas situaciones,
generaciones que hoy socialmente se denominan excombatientes y/o expa-
ramilitares; estos seres humanos victimas en su momento historico de la si-
tuacion de las violencias, fuese en el nicleo familiar o en el grupo armado al
cual pertenecian, se vieron obligados a enfrentarlo o a huir; como es el caso
de la poblacion de referencia de la investigacion Familia y Prdcticas de crian-
za en el contexto del Centro de Formacion para la Paz y Reconciliacion, Cepar.

Los miembros de esta poblacion, son desarraigados de sus tierras, al-
gunos de sus nifios crecen sin un padre, quienes han desaparecido de sus
nucleos familiares por causa del conflicto, por voluntad propia o por la pre-
sion ejercida de quienes tienen el podery control de los lugares que habitan.

Ante la situacion nombrada, las mujeres que por tradicion han asumido
la funcién del cuidado, el afecto y la educacion de los hijos, ahora se ven
enfrentadas a responder por los roles que histéricamente le han correspon-
dido a la figura paterna, funcién que se ha limitado al sustento econémico y
ejercicio de la autoridad.

Ese peso histdrico hace que estos grupos poblacionales de mujeres, vul-
neradas por la situacion de guerra, al no tener mas opciones, vean como
Unica alternativa formar parte de los grupos armados al margen de la ley,
al igual que lo venian haciendo los hombres; por esta razon, se encuentran
en los procesos de reintegraciones hombres y mujeres, quienes al encontrar
elementos comunes a su poblacion de referencia, se vinculan afectivamente
y conforman un nuevo grupo familiar, grupo que se convierte en el interés
principal de la investigacion, puesto que da cuenta de un proceso de forma-
cion que involucra padre, madre e hijos.
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El anterior fendmeno invita a los entes gubernamentales y no guber-
namentales a pensar en estrategias para atender esta poblacion, desde la
formacion integral, para ello la Alta Consejeria crea el Programa Paz y Re-
conciliacion, dicha estrategia se hace efectiva en Medellin- Colombia con la
creacion del Centro de Formacion para la Paz y Reconciliacion Cepar, al cual
acuden personas que en el margen del proceso se les ha nombrado como
desmovilizados, reinsertados, y pos-penados.

El contexto referenciado, fue el escenario propicio para pensary ejecu-
tar el proyecto de investigacion Familia y Practicas de crianza en el contex-
to del Centro de Formacion para la Paz y Reconciliacién, Cepar, dado que el
fendmeno referenciado vincula aspectos relacionados con la familia como
estructura dindmica y cambiante; las practicas de crianza como punto esen-
cial y determinante en el desarrollo humano especialmente en la primera
infancia, y la educacién como un entramado de acciones sociales en las que
los diferentes grupos humanos evidencian su historia.

En este orden de ideas, se plantean dos tensiones que orientaron la
presente investigacion: la primera de ellas se origina en la relacién procesos
educativos y practicas de crianza, ya que si bien el Cepar atiende los proce-
sos formativos y educativos para el sujeto que se reintegra, y vincula a su fa-
milia, no ha emprendido aun acciones para identificar su incidencia en tales
practicas y vislumbrar los significados que en torno a éstas ha construido la
familia que, como nucleo central en los procesos de socializacion, determina
la manera como el ser humano se inserta en sumundo. Asi, la pregunta que
oriento ésta tension fue ;qué tipo de transformaciones se han dado en las
practicas de crianza asumidas a partir del proceso educativo que ofrece el
Cepar?, cuestion importante, para entender que las apuestas formativas del
Cepar deben tender a la resignificacion de las practicas de crianza.

La segunda, corresponde al vinculo entre los procesos de formacion y
los significados construidos sobre las practicas de crianza; en tanto se infie-
re que a partir de la formacion integral ofrecida por Cepar los sujetos, refe-
rencia de esta investigacion, han hecho modificaciones en los significados y
sentidos que le dan a lo que hacen y lo que viven; esto sustenta la pregunta
que orienta esta tension ;cuales son los elementos educativos pedagdgicos
que han incidido en la transformacion de significados en cuanto a las practi-
cas de crianza?, porque si bien el Cepar ha consolidado una propuesta edu-
cativa, es basico que en ella desde lo tacito y lo formal que la constituyen,
emerjan y se formalicen fundamentos, componentes, estrategias u otros,



que ademas de darle soporte epistemoldgico, le otorguen un sustrato pe-
dagogico que pueda posteriormente comunicarse y compartirse con otros
programas y poblaciones de caracteristicas similares.

Tensiones que ubican al grupo familiar? en el centro de la investigacion,
y a las practicas de crianza actuales como objeto de indagacion, para diluci-
dar a partir de ello, de qué manera los procesos educativos transforman los
significados del grupo social vinculado a este proceso. Temas que se consti-
tuyen como un aporte para el Cepar en via del mejoramiento de sus proce-
sos, y como una posibilidad para generar conocimiento sobre la nifiez y la
familia alrededor de tematicas que para la situacién social actual revisten
suma importancia.

En este orden de ideas la investigacion estuvo orientada especialmente
por el objetivo: comprender las transformaciones de significados relacio-
nadas con las practicas de crianza de poblaciones vinculadas al Centro de
Formacion para la Paz y Reconciliaciéon (Cepar) a partir de la inclusion de la
familia en los procesos educativos.

Memoria metodologica

En este Proyecto de investigacion se asumié el paradigma cualitativo
desde un enfoque hermenéutico con énfasis en la narrativa, privilegiando
como estrategia metodoldgica la biografia o historia de vida, debido a que lo
que interesaba era indagar por la dinamica familiar y las practicas de crianza
ancladas en el grupo de familias vinculadas al programa de Formacion para
la PazylaReconciliacion y su posible transformacion a partir de los procesos
educativos que proporcionan.

Respecto al enfoque hermenéutico, éste permitio, para nuestro caso, la
comprension de un fendmeno, que es el cometido central en esta ruta. Gra-
cias a sus posibilidades se acogieron interpretaciones que los sujetos tienen
de la realidad para develar las construcciones simbdlicas y el entramado de
significados cimentados en las diversas situaciones vividas. El énfasis narra-
tivo facilitd que los participantes de la investigacion develaran sus vivencias,
hechos y acciones que habian marcado su vida. Con respecto a la estrategia
metodoldgica biografia o historia de vida, es importante sefialar que ésta
permitié un acercamiento al pasado, el presente y a las expectativas de fu-
turo de los participantes de la investigacion.

221 familias vinculadas a los procesos liderados por Cepar
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La poblacién estuvo conformada por 21 familias que se encontraban
vinculadas al proceso integral que se lleva a cabo en Cepar y dos maestras
del Jardin infantil, que son las personas encargadas de acompanar el proce-
so formativo de los hijos de los desmovilizados.

Con la poblacion seleccionada se realizaron seis talleres interactivos y
siete entrevistas semi-estructuradas, cinco realizadas con padres de familia
y dos con las profesoras del Ceparcito. Estas entrevistas permitieron ampliar
la informacion recolectada en los talleres interactivos y confrontar los su-
puestos sobre los cuales se formuld el proyecto; técnicas, que permitieron el
encuentro intersubjetivo y la rememoracion de la vida de cada participante,
sin perder de vista las categorias: practicas de crianzay las caracteristicas de
la dinamica familiar; focos centrales que direccionaron el trabajo de campo.

Para el analisis de la informacion se acudid a la herramienta Atlas ti, con
la cual se cre6 una unidad hermenéutica con las siete entrevistas y los seis
talleres; posteriormente se generaron cédigos, memos y notas con las cua-
les se agrupd la informacion; finalmente se generaron mapas por medio de
los cuales se visualizan, leen e interpretan las categorias estipuladas en la
investigacion.

Por medio de este programa fue posible codificar las entrevistas y los
talleres a nivel textual y conceptual. A nivel textual se analizaron los docu-
mentos que hacian referencia a la unidad de observacion de la investigacion,
reconociendo fragmentos a los que se le podia atribuir algun significado re-
lacionado con el tema de investigacion; y a nivel conceptual, los fragmentos
extraidos se adjuntaron a las categorias o cddigos establecidos, tales como:
practicas de crianza y dindmica familiar.

Durante el proceso de codificacion se realizaron notas recordatorias,
que complementaban el marco tedrico/conceptual de la investigacion y
también memos con informacidon emergente que sirvié para integrarse a
este articulo. En términos conceptuales, las redes de significados generadas
entre cddigos sirvieron de insumo para responder a los objetivos especificos
de la investigacion.

La visualizacién de los mapas se hizo mediante la creacion de subtemas
organizados alrededor de un eje categorial, trabajados también con cuadros
que permitieron el manejo y la organizacion de la informacion arrojada en
el estudio.



Resultados
Las practicas de crianza perpetuan los roles en la historia

Las practicas de crianza de los grupos familiares que hacen parte de la
poblacidn del Cepar se evidencian a través de una serie de acciones y com-
portamientos que dejan al descubierto sus configuraciones y dinamica inter-
na. Dichas acciones dan cuenta de los significados que como nucleo familiar
han construido, alrededor de temas como los roles, la autoridad, las normas,
el castigo y los habitos de aseo. Los imaginarios que tienen sobre estos te-
mas, se observan en lo que dicen y lo que hacen:

Los roles, son los papeles que desempefian cada uno de los miembros
de la familia, algunas veces asumidos por eleccidn propia y otras por impo-
sicion, ya sea del mismo nucleo familiar o de las situaciones externas que
afectan la estabilidad del grupo. En las familias del Cepar se observa que en
la mayoria de los casos las madres son las encargadas de asumir el cuidado
de los nifios y la casa, y el papa se asume como proveedor, porque tienen
algun tipo de trabajo que le permite aportar dinero para el hogar.Y alos hijos
se les asigna roles puntuales, que tienen que ver con la colaboracién en las
tareas domésticas y el estudio.

Las madres, por lo general, contindan el rol que a ellas mismas se les
exigio cuando eran pequefias “Arreglar casa y cocina” o las actividades que
sus propias madres realizaban “estar pendientes de la casa y los oficios de la
casa y cuidarnos a nosotros”. En un dia normal de labores domésticas y de
estudio era parte de las acciones de las mujeres levantarse temprano, ayu-
dar a las mamas en el oficio y luego irse a estudiar.

La estructura familiar de la poblaciéon muestra roles marcados por el
género, ser mujer es sinonimo de trabajo doméstico y ser hombre implica
responder por el sustento econdmico; al respecto una de las entrevistadas?
habla de la configuracion familiar, segun roles, en su familia, cuando era pe-
quena:

Mi mama mas que todo fue la que nos crio sola, nosotros somos
cuatro hermanos: dos mujeres y dos hombres, uno esta prestando
servicio militar, otro esta estudiando y la otra tiene dos nifias y vive

3 Con el fin de proteger la identidad e integridad de los participantes de la investigacion, los nombres uti-
lizados en este texto son ficticios.
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con mi mama. La infancia de nosotros fue muy dura porque no tuvi-
mos el papa al lado, mi hermano estaba empezando a gatear cuando
él se fue, a mi me toco muy duro porque yo me quedaba cuidando a
mis hermanos (“Erika”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011).

Desde que mi mama no estuviera me tocaba a mi y mi hermanita
me ayudaba en lo que ella era capaz porque ella estaba muy pequena,
pero casi todo me tocaba a mi, siempre y cuando mama no estuviera,
si ella estaba yo la ayudaba en la casa y ella se metia a la cocina. Mi
mama trabajaba en restaurantes; cuando trabajaba en el pueblo ma-
drugaba y nos dejaba todo listo para que organizaramos cuadernos,
nos bafiaramos y nos fuéramos para el colegio, pero cuando ella no
estaba me tocaba madrugar a mi a despachar a mis hermanos para
la guarderia y a mi hermana para la escuela y yo irme para el colegio
(“Patricia”, Entrevista semiestructurada, mayo 2011).

La figura paterna segun lo que manifiestan las mujeres entrevistadas,
se refiere a un hombre que no permanece dentro de la casa, y que responde
econdmicamente por los miembros de la familia “*mi papa era el responsable
de todos nosotros, el que entraba la comida (...) era el que estaba pendiente
del hogar y el que llevaba el mercado” (“Claudia”, entrevista semiestructu-
rada, marzo 2011). Las familias en las que crecieron las personas entrevistas
evidencia, en la mayoria de los casos, una figura patriarcal que hace pre-
sencia en términos econdémicos, pero los relatos dan cuenta también de un
poder que es dado a la mujer, para que ésta eduque alos hijos y responda por
su desarrollo afectivo y evolutivo.

La triada familiar padre, madre, hijos se observa asi: “mi papa era el res-
ponsable de todos nosotros, el que entraba la comida, mi mama la respon-
sable de cuidarnos a nosotros y la responsabilidad de nosotros era del estu-
dio” (*Marta”, grupo focal, junio 2011); en el caso de los hijos, cuando estos
eran mujeres debian ademas de estudiar ayudar en las tareas domésticas
desde que eran muy pequenas.

En las entrevistas realizadas se muestra ademas una transformacion en
el sentido y en el significado que se le dan a los roles en el hogar. Cuando los
entrevistados hablan del presente y de su familia actual, permanecen activi-
dades y responsabilidades que eran propias de la familia de origen, pero se
observa un interés en mantener un trato equilibrado “Cuando yo recibia la
mensualidad, él y yo aportabamos juntos, todo era por mitad... hasta para



comprar una mesa era por mitad, para el arriendo, el mercado o a veces él
respondia por el mercado y yo respondia por los gastos de la nifia como pa-
fiales y leche, pero ahora que yo no estoy trabajando es él quien tiene que
responder por todo” (“Erika”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011),
dichos cambios se deben en primera medida a situaciones econémicas, que
les obliga a las mujeres a asumir responsabilidades que de otra forma sélo
serian asignadas al hombre de la casa. Las negociaciones de roles entre la
pareja esta supeditada a los ingresos econdmicos, y de alli se deriva también
el sentido y el significado que se le da a la autoridad.

En este orden de ideas, la autoridad, es definida como la capacidad de
liderazgo que tiene un miembro de la familia, a quien se le debe respetar, lo
cual implica cumplir todas sus 6rdenes sin ningun tipo de posibilidad para
consensuar, porque histéricamente se ha entendido que quien tiene el poder
(autoridad) decide qué, cémo, cuando y dénde se realiza cada actividad que
para este caso tiene que ver con la familia. Es decir la esposa e hijos deben
someterse a lo que la figura paterna decida para los miembros de su hogar.
Ahora bien, para el caso de este estudio se encontrd que en las familias de
origen la autoridad la poseia el papa o padrastro y la madre tenia la funcion
de amorosidad; en las familias de transicion la autoridad era ejercida por el
comandante, situacion que cambia cuando se reconfigura la familia; el ejer-
cicio de la autoridad pasa a ser compartida con el compafero sentimental.

Motivaciones para romper el vinculo con la familia de
origen

El ser humano desde que nace se encuentra sujeto a unos padres po-
seedores de historia, que a su vez han sido marcados por la historia de sus
padres, con la que influencian el destino y la vida de sus hijos; sin embargo
y a pesar de poseer una tradicion en la espalda cada uno decide qué quiere
ser y hacer en su camino. Este es el caso de los participantes del proyecto
de investigacion Familia y prdcticas de crianza en el contexto del Centro de
Formacion para la Paz y la Reconciliacion, Cepar. En consonancia con lo nom-
brado en este apartado se abordara a partir de los relatos y vivencias de los
participantes de la investigacion el tema de las motivaciones frente a la par-
tida del nicho para vincularse a uno de los grupos sociales que se encuentran
al margen de la ley Colombiana.
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Las historias de vida de las diferentes participantes se cruzan significa-
tivamente, en tanto cada una de ellas, en un momento histérico, pero en
diferentes contextos, eran victimas de la violencia intrafamiliar, la pobreza,
exclusion, la marginacion, el abuso sexual entre otras situaciones de extre-
ma vulneracion de derechos. Estas condiciones, llevaron a las participantes
de la investigacion a tomar decisiones que en ocasiones son equivocadas-
como ellas lo manifiestan en las entrevistas y en los diferentes talleres-y que
en cierta medida generaron como consecuencia no solo el miedo al contacto
visual, al repudio y a que su descendencia se averguence de lo que hizo en
el pasado; sino también la posibilidad de vivir experiencias acordes con la
edad y propias de cada ciclo vital. Asi lo manifiesta una reinsertada: “prac-
ticamente yo no fui una adolescente, no la disfruté, no hice cosas como los
demas adolecentes, como por ejemplo ir a bailar, ir a jugar con las amigas o
chismosear”. (“"Emilsen”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011).

El anterior relato, devela la tristeza de una adolescencia perdida y las
experiencias que en ella no fueron posibles materializar; pero no sélo el rela-
to habla, también sus rostros reflejan el deseo de devolver el tiempo y poder
decir NO...no deseo tomar parte en el conflicto armado: “aunque el tiempo
perdido no se recupera pero yo daria mi vida por devolver el tiempo, por
volver a vivir con mi mama, con mi familia”. (“Teresa” Entrevista semies-
tructurada, julio de 2011).

Los sueiios, las aspiraciones y las metas se entierran en el momento de
enfilar el grupo armado que por eleccidn o sugerencia se decide tomar; las
mufiecas, los carros, los juegos y el carifio de padres y hermanos se cambia
por el fusil, las botas y el camuflado; asi mismo la familia de origen (pap3,
mama y hermanos) tiene también sus mutaciones, es decir el vinculo ya no
es de sangre sino que se construye a partir de las relaciones empaticas, las
circunstancia, los espacios y ambientes que en el grupo armado se entrete-
jen; allitambién existe una familia estructurada jerarquicamente, que indica
cémo, cuando y dénde se hacen las cosas, alli lanormayy el respeto se apren-
den si se desea sobrevivir.

Ahora bien, al indagarse por las motivaciones que tenian las participan-
tes al momento de abandonar el nido familiar las respuestas estuvieron di-
vididas, una de ellas manifestd: “cuando nacimos los Ultimos de la casa mi
papa nos dejo, se fue y consiguio otra mujer, luego se le murid la otra mujer
y volvio a la casa y trajo tres hermanos bebecitos para que mi mama los cria-
ra, ahi fue cuando a mis 12 afios decidi irme de la casa, yo ya no creia en él".
(“Patricia”, Entrevistada semiestructurada, mayo 2011).



Situaciones como las nombradas evidencian una ruptura en el vinculo
con el padre quien desde el actuar se deslegitima como modelo a seguir.
Los relatos de las entrevistadas permitieron evidenciar que al romperse el
vinculo afectivo con figura de autoridad y de amor, que en su mayoria era el
padre, conducia a la huida del hogar y a la busqueda de otras figuras de au-
toridad encontradas en los comandantes o companeros del grupo armado.
En este sentido, es importante sefialar que el vinculo familiar es uno de los
aspectos mas importantes en la historia del ser humano, debido a que es la
union emocional inconsciente que se teje entre los miembros del grupo, lo
que permite posicionarse con seqguridad en el contexto social que se habita.

Otros relatos evidenciaron que la falta de oportunidades, como por
ejemplo tener un empleo, que permita mejorar la calidad de vida es un mo-
tivo importante y que en cierta manera, segun la poblacion investigada,
justifica la decision de participar de los diferentes grupos alzados en armas,
debido a que éstos son vistos como una oportunidad para superar la pobreza
y la falta de oportunidad que en ocasiones son negadas a las personas de
escasos recursos, especialmente a los campesinos. Sin embargo, el deseo de
mejorar la situacion econdmica contribuyd a que estas mujeres se enfrenta-
ran al panorama de la prostitucion a partir del cual nuevamente aparecen
jefes de grupos armados como los salvadores de tal realidad; asi lo expresa
una de las mujeres: “a mi me dijo una sefiora: ‘estoy necesitando una cocine-
ra’, yo le dije: ‘cuanto paga’, me dijo: ‘pago tanto’, le dije: 'listo’, pero cuando
llegué vi una realidad que no era la que ella me habia dicho... me entregé
falda y blusa corta, ese lugar era un prostibulo... me asusté porque en ese
tiempo yo tenia todavia lo mio, hasta que llegé un comandante y me dijo:
‘le quiero ayudar, vengase conmigo’... ahi aproveché para salir de ese lugar”
(“"Emilsen”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011).

Otra razdn para decidir partir del lecho familiar es la pérdida un ser que-
rido: “"después de la muerte de mi mama me quedé sin nada y ahi fue cuando
me fui (...)"” (“"Erika”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011).

Es decir, el relato de las mujeres participantes devel6 que a la muerte,
sobre todo de la figura materna, el hogar de desestabiliza e implica que las
hijas mujeres asuman la crianza de los hermanos mas pequefios: “me toca-
ba madrugar a despachar a mis hermanos para la guarderia y a mi hermana
para la escuela y yo irme para el colegio”. (“Patricia”, Entrevistada semies-
tructurada, mayo 2011).
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Testimonios como el anterior, ponen de manifiesto que cuando una de
la hijas asume el rol de madre (quien histéricamente se le ha delegado la res-
ponsabilidad —por ser mujer- de los oficios de la casa y el cuidado de los hi-
jos), esto genera alto grado de estrés y a su vez desestabilizacion emocional
que termina por ponerla en un laberinto que muestra como Unica alternativa
huir del lecho familiar y vincularse a los grupos armados de su contexto cer-
cano. Asi lo manifiesto una participante: “estaba muy aburrida en mi casa,
me calentaron el oido y me dieron ganas de irme a experimentar que tal era”
(“"Emilsen”, Entrevista semiestructurada, marzo de 2011).

Finalmente es importante subrayar que, al indagarse por las motivacio-
nes que tenian las participantes al momento de abandonar el nido familiar,
las respuestas estuvieron divididas, entre ellas sobresalieron la ruptura del
vinculo familiar anclado a la deslegitimacion del padre a causa de sus actos;
la partida de la figura de autoridad ya fuese por abandono o muerte; el deseo
de experimentar cosas nuevas y otros argumentos estuvieron fundamenta-
dos en la precariedad de recursos econdmicos, especialmente del alimento.

Las practicas educativas: alternativa en la resignifica-
cion del proyecto de vida de los excombatientes

La investigacion desde la categoria Practicas Educativas y Pedagdgicas
arroja resultados de gran validez tedrica y practica para el ambito educa-
tivo; en relacion con el tema de familia, dan muestra de la importancia de
la educacion en los contextos de vulnerabilidad social, y mas aun al interior
de poblaciones afectadas directamente por el fendémeno de la violencia y
el conflicto armado, ya que por medio de ella se logran transformaciones
significativas para el sujeto y las familia misma, como las que develaron las
personas que participaron de la investigacion, y en donde el papel del maes-
tro es la clave para incidir en dichas transformaciones.

A continuacion se exponen los aspectos o factores mas relevantes que
reflejan como las practicas educativas y pedagdgicas llevadas a cabo por los
docentes del Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion, han in-
cidido favorablemente en la vida de los estudiantes y por ende en el de su
entornos cercanos, dentro de los cuales esta la familia, cuyas condiciones,
caracteristicas o dinamicas se han visto trasversalizadas por aspectos acadé-
micos y formativos que han modificado las misma practicas de crianza lleva-
das en su interior. ;Pero como se ha logrado, cuales han sido los elementos
trasformadores que han utilizado estos docentes?



El primero de ellos, el afecto; los estudiantes que participaron de los
talleres y las entrevistas, afirman que: “los profes me brindan carifio”, “las
profesoras son muy lindas en el trato hacia uno” lo anterior indica que existe
un vinculo afectivo que media la relacion entre maestro-estudiante. ;Pero
coémo podria definirse a partir de alli este concepto? Podria considerarse
entonces el afecto, como un proceso de interaccion social que surge entre
dos o mas sujetos, en este caso entre estudiante y maestro, lo que le da al
concepto un caracter de accion en el que fluye, se proporciona o se recibe ca-
rifio, buen trato, cordialidad, sequridad, escucha, comprension y cuidados.

En este sentido, la investigacion da muestras de laimportancia del acto
afectivo al interior de los procesos académicos o formativos que se desa-
rrollan en este tipo de poblaciones, no solamente vulnerables, sino también
atravesadas por la violencia.

La mayoria de estas personas han subsistido en ambientes poco favo-
rables y las carencias no han sido solo econdmicas; también han sido a nivel
de aspectos esenciales para la formacion de cualquier ser humano, uno de
estos aspectos es precisamente el afecto, el cual se convierte para los estu-
diantes de la investigacidon en un elemento presente dentro de la relacion
maestro-estudiante que favorece sustancialmente los procesos vividos al
interior del aula, que a su vez se reflejan en la practicas de crianza llevadas
a cabo por ellos, es decir los conocimientos y habilidades adquiridas a tra-
vés de la ensefnanza de sus maestros basadas en el afecto, se han converti-
do en aprendizajes significativos ya que hay mayor cercania, generandose
confianzay credibilidad hacia los docentes, dichos aprendizajes se trasladan
luego al hogar, a la familia, a los hijos en donde se van modificando conduc-
tas inadecuadas con relacién con la autoridad, la norma, los habitos y las
costumbres, favoreciendo con ello el ambiente familiary el desarrollo de sus
hijos.

Lo anterior da cuenta de un ejercicio educativo y pedagdgico, que logra
integrar los componentes cognitivos, afectivos y comportamentales, lleva-
do a cabo por los docentes del Centro de Formacion para la para la Paz y
la Reconciliacion, los cuales han favorecido positivamente las practicas de
crianza de estos estudiantes que a su vez son padres de familia.

El segqundo aspecto de gran relevancia es el respeto, nombrado por los
estudiantes asi “los profesores son muy respetuosos en su trato hacia uno”,

JZ\Y

“los profesores nos escuchan con respeto”, “el profe me respeta como soy”
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“los profes nos ensefian a respetar a las personas, los hijos...” lo anterior in-
dica que el valor del respeto juega un papel muy importante dentro de los
procesos que los estudiantes viven dentro y fuera del aula para ellos sentir
y evidenciar que sus maestros los respetan desde la palabra y esto los hace
sentirse valorados y reconocidos, lo que genera una respuesta de aceptacion
hacia el maestro y su ensefianza. Lo que reafirma la teoria de conductista, de
estimulo respuesta.

Por tanto, el maestro también requiere de un alto grado de aceptacion
social por parte de sus alumnos (estimulo positivo) y para lograrlo, orienta
el proceso educativo- formativo partiendo de principios y valores como en
este caso lo es el respeto, generando asi una influencia asertiva que produce
resultados exitosos que trascienden el aula mismay se reflejan en sus entor-
nos cercanos y mas concretamente en la familia y sus practicas de crianza en
donde experimentan los aprendizajes no sélo trasmitidos por sus maestros,
sino también dados a través del ejemplo mismo, ya que de acuerdo con las
impresiones de los actores de la investigacion, los docentes del Cepar asu-
men una actitud de respeto y valor hacia sus estudiantes, tiene en cuenta
sus elecciones, decisiones y puntos de vista, y es lo que ellos tratan de hacer
en sus hogares con sus hijos.

Cuando el docente del Cepar respeta al alumno en sus particularidades,
se estda convirtiendo en un facilitador, un orientador que toma en cuenta a
cada uno de sus estudiantes con esas dinamicas internas y externas, posibi-
litando con ello mayor interés, estimulo hacia el aprendizaje, los cuales una
vez adquiridos trasmiten a sus propios hijos, no tanto desde lo conceptual
sino desde las relaciones humanas, lo que aprenden en el aula lo practican
en la familia propiciandose asi dichas transformaciones.

Siguiendo con esta misma linea de elementos trasformadores de los
procesos educativos y pedagdgicos del Cepar, la investigacion devela uno
bastante importante: la motivacidn, la cual determina en gran medida el
éxito escolar ya que es uno de los principales dispositivos basicos para el
aprendizaje. Ante ésta los protagonistas de la investigacion consideran: “los
profes me animan todo el tiempo” “los profes nos motivan mucho a sequir
adelante” “el profe me aconseja con mis hijos y eso me motiva a ser mejor
mama”; es claro, que para que el proceso ensefanza aprendizaje arroje re-
sultados satisfactorios es determinante el grado de motivacion que los es-
tudiantes puedan tener y mas aun cuando se hace referencia a estudiantes
que pertenecen a poblacion adulta que viven diversas situaciones de carac-



ter social, econdmico, emocional, fisico entre otros, que afectan sus rela-
ciones personales e interpersonales y asi mismo irrumpen en los procesos
académicos.

Las personas que participaron de la investigacién hacen parte precisa-
mente de una cultura marcada por situaciones bastante complejas como:
desplazamiento forzado, acceso carnal violento, participaciéon en grupos al
margen de la ley, separacion involuntaria de sus hijos, pérdida parcial o total
de sus familiares, entre otras. Por tanto, sus intereses estan puestos la ma-
yoria de veces, en suplir las mas minimas necesidades que les permita sobre-
vivir tanto a ellos como sus hijos dentro de una ciudad también marcada por
el fendmeno de la violencia. Es por ello que la motivacion es tan importante
cuando se quieren poner en marcha estrategias formativas y trasformado-
ras para este tipo de poblaciones ya que a través de ella se pueden alcanzar
facilmente los objetivos, teniendo en cuenta que ésta determina la disposi-
cion subjetiva para alcanzar los logros.

De tal manera la motivacion se convierte en un elemento fundamental
para cualquier acto de formacion, educacion, ensefianza o de aprendizaje, y
es precisamente lo que hacen los docentes del Cepar; a partir de sus actitud,
de la didactica, de la palabra misma generan en sus estudiantes sentimien-
tos que les permiten reconocerse a si mismos como personas capaces de
superar las dificultades, los obstaculos que van encontrando, y sobre todo,
capaces de retomar sus historias de vida para fortalecerse como lo que son
ahora, padres de familia con el deseo de que sus hijos crezcan en ambientes
que favorezcan su integroy sano desarrollo.

Los docentes de este centro de formacion han desarrollado una es-
trategia pedagodgica y educativa de manera consciente, individual y grupal
que indica cdmo propiciar trasformaciones reales en estas poblaciones. Sus
practicas se ven reflejadas en otros contextos y los frutos quedan en el am-
bito mas importante para el ser humano, la familia.

Finalmente es importante subrayar que las practicas educativas y peda-
gogicas llevadas a cabo en el Centro de Formacion para la Paz y la Reconci-
liacidn, se constituyen a partir de un cumulo de estrategias basadas en los
tres elementos descritos: afecto, respeto y motivacion, aspectos fundamen-
tales que evidencian resultados positivos en las personas y grupos familiares
vinculados al proceso de formacion; gracias a estos, sus practicas de crianza
no son las mismas, las han modificado, las han corregido, y con ello se ha
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iniciado la transformacién familiar. Dado lo anterior, se reconoce el Cepar
como un espacio de acogida para la familia, pilar fundamental de la socie-
dad, y un lugar que genera oportunidades para que éstas puedan resignifi-
car sus proyectos de vida.

Conclusiones

Los elementos que emergieron en la investigacion en cuanto a la ca-
tegoria Practicas Educativas y Pedagodgica, constituyen una triada, que
permite comprender como el Centro de Formacion para la Paz y la Recon-
ciliacidn, a través de sus docentes, ejecutan una accion educativa y peda-
godgica que genera transformaciones significativas en sus estudiantes, que
a su vez transforman las practicas de crianza de las familias a las cuales
pertenecen. Las practicas de estos docentes estan fundadas en un conjun-
to de acciones que superan lo estrictamente académico, logrando estable-
cer una comunicacion bidireccional basada principalmente en el afecto, el
respeto y la motivacion propiciando como ya se nombré cercania, confian-
zay credibilidad.

En la caracterizacion de la dindmica interna familiar se encuentra que
en la mayoria de los casos el padre no tiene una presencia fisica dentro del
nucleo familiar, sin embargo representa una autoridad simbdlica otorgada
muchas veces por la madre; incluso cuando es ésta quien permanece la
mayor parte del tiempo al cuidado de los hijos.

La investigacion permite evidenciar que al interior de este contexto
las practicas de crianza se han ven trasformadas en la medida en que los
padres de familia inician con la ruptura de circulos viciosos impuestos a lo
largo de sus vidas, practicas tradicionales atravesadas por una historia de
vulnerabilidad social enmarcada por la sombra del conflicto, donde dichos
padres fueron protagonistas. Estas condiciones fueron ademas reforzadas
por bajos niveles educativos, los cuales hoy por hoy hacen parte de esa
ruptura; padres y madres le han apostado a la educacion como el camino a
la verdadera trasformacion de si mismos, de sus familias y de sus entornos
cercanos.

Los comportamientos, y actitudes de los agentes educativos involu-
crados en los procesos educativos y formativos de estos padres y madres
de familia, han mediatizado las relaciones interpersonales que logran es-
tablecerse en el aula a través de un proceso activo, dindmico, respetuoso



y afectivo, que ha funcionado asi mismo como un mecanismo de accion
y reaccion en las diferentes esferas en las que se movilizan estos padres,
principalmente en el campo familiar donde sus practicas de crianza han
tenido trasformaciones significativas y positivas.
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